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Bevezetés, célkitiizés

Magyarorszagon ma tobb szdzezer gyermek vesz részt kozoktatasban, hasznal
tankonyveket €s az azokban taldlhato térképeket. Talan elsére nem is jut esziinkbe
elgondolkodni azon, mekkora befolydsold tényezd ez a jové generdcidi szdmara. A
térképek szinte észrevétleniil alakitjdk a gyerekek gondolkoddsmodjat, a vilagrol
alkotott képliket és terelgetik oket afelé, hogy sajat magukat is el tudjak helyezni ebben
a vilagban. Ha megfelelden hasznaljuk dket, a térképek olyan — pozitiv értelemben vett
— vizualis sokkot jelenthetnek, amely erdsebben vésddik a tudatunkba minden irott
szovegnél. Ezért nagyon fontos, hogy mi, térképészek olyan eszkdzoket adjunk a didkok
kezébe, amelyek korrektek, valos tényeken alapulnak és az életkorukhoz mérten
maximalisan érthetdek. Taldn megdobbentd, de olyan hatalom van a kezilinkben,
amellyel nagyon 6vatosan kell bannunk és tudatosan hasznalnunk, hogy a térképek az
oktatasban valdban elérjék céljukat.

Ez a vezérelv motivalt, amikor nekivagtam, hogy felmérjem a napjainkban és a
kozelmultban hasznalatban 1év6é tankonyvek térképeit. Ezért kutattam neves
gyermekpszicholégusok munkaiban, hogy kozelebb keriiljek annak megértéséhez,
hogyan miikddik a gyermeki agy, amikor térképeket lat és probal értelmezni. Végiil
pedig ugyanezen célbdl végeztem felmérést altalanos iskolds kort tanuldk korében,
hogy megtudjam, az elméletek hogyan miikddnek a gyakorlatban, és igy alatdmasszam

vagy megcafoljam azokat.
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1. Torténeti hattér

Az oktatasban hasznalatos tematikus térképek fejlédése két kiilon uton indult,
hogy aztan a XIX. szazad masodik felében ez a két ut — a tematikus térképészet €s az
iskolai térképek készitése — végiil taldlkozzék. Ezen a két ton indulok el, hogy végiil a

térképészet e két aganak kozos dsvényére jussak.

1.1. A tematika megsziiletése a térképek torténetében

Napjainkban a tematikus kartografia viragkorat éli. Kutatdsok, tanulmanyok,
prezentaciok fontos eszkdze, az oktatdsban pedig mara elengedhetetlen demonstracios
szerepre tett szert. Ez azonban nem volt mindig igy a torténelem soran, hossza 1t
vezetett a tematikus térképészet mai formdjanak, kiforrott modszereinek kialakuldsaig.
A térképek fejlodésével egyiitt lassanként jelent meg egy-egy téma kezdetleges és
gyakran mintegy mellékes bemutatasa.

Felmeriilhet a kérdés, mit is értiink pontosan a tematikus térkép fogalman. Az
egylk megfogalmazds szerint ,a tematikus térkép elemei a foldfelszinre
vonatkoztathatd, térbeli elterjedést mutatd természeti és tarsadalmi jelenségek bels6
tulajdonsagait, szerkezetét ¢és funkcioit mutatjdk be” (KLINGHAMMER — PAPP-VARY,
1997). Vagyis az altalanos foldrajzi térképektdl elsd sorban az kiillonbdzteti meg, hogy a
foldfelszin arculatdnak és a t4jékozodast segitd objektumoknak a bemutatdsan tul
valamilyen plusz informéciot nydjt egy vagy tobb specidlis objektum, jelenség
elterjedésére vonatkozdan.

Olyan térképeket, amelyek tematikus jegyeket viselnek magukon, mar régrdl
ismeriink, ilyen példaul a IV. szdzadbdl szdrmazoé rémai tttérkép, vagy a XIV. szdzadtol
megjelend portolantérképek, amelyek a tengeri navigaciot segitették (KLINGHAMMER —
PApAY — TOROK, 1995).

Az elsO ismert tematikus térképeknek tekinthetjiik azokat a térképeket, amelyek
példaul valamely 4svanyianyag-lelohely abrazoldsat szolgéljdk, mint a II. Ramszesz
idején, Kr. e. 1250 kortil késziilt térkép, amely az aranybanyak elhelyezkedését mutatja,

vagy az a Kr. e. 168 el6tt, az okori Kindban, egyértelmiien hadéaszati céllal késziilt
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térkép, amelyen a katonai tematikat erds szinekkel abrazoltak, ellentétben a halvany
szinekkel késziilt hattértartalommal (KLINGHAMMER — PAPP-V ARy, 1983).

Kezdetleges tematikaju térképeknek foghatjuk fel azokat a kdzépkorban késziilt
térképeket, amelyek — ugyan valoszinlileg még csak diszitdé céllal, de — tavoli tajak
kiilonféle népcsoportjait, jellegzetes allatait tiintetik fel, mint Abraham Cresques 1375-
Os vilagtérképén, vagy az allattartasra utald dbrazolasok az Alf6ldon Wolfgang Lazius
1556-0s és Zsamboky Janos 1571-es Magyarorszag térképén (KLINGHAMMER — PAPP-
VARy, 1983). A térképabrazolasi modszerek koziil tehat a jelek mar a kezdetektdl fel-
feltlinedeztek a térképeken.

A tudatosan egy-egy szakteriiletre koncentraldo térképek megjelenését a nagy
foldrajzi felfedezések inditottak el. Az Uj teriiletek feltardsdnak hatdsdra nagy
mennyiségben halmozddtak fel adatok, melyeket papirra vetve egyre tobb szaktérkép
késziilt. A természettudomanyok fejlédése maga utan vonta a tematikus abrazolési
modok sokszinlisodését. Edmund Halley 1686-ban készitett térképet a passzatszelekrol,
amelyen a mai mozgasvonalak moddszerének megfeleltethetd abrazolasmodot hasznalt
az uralkodd széliranyok bemutatasara (1. dbra). Kiilon értéke még ennek a térképnek,
hogy ez volt az els6 eset, amikor a tematikahoz valasztottdk a vetiiletet: Halley egy
szogtartd vetiilet (Mercator vetiilet) mellett dontott, igy a passzatszelek irdnya nem
torzult a térképen és szemléletesebben tudta dbrazolni (KLINGHAMMER — PAPAY — TOROK,

1995).

1. abra: Edmund Halley térképe a passzatszelekrol egyben az elsé meteorologiai térkép
(forras: https://libweb5.princeton.edu/)
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Az izovonalmodszert két témakorben alkalmaztak eldszor: folyok, folyotorkolatok
mélységvonalainak' bemutatasara (a Spaarne folyordl Pieter Bruinss 1584-ben
készitette az elsd izobat térképet) és a magneses deklinacido abrdzolasara. Ez utdbbi
szemléltetésére a mar emlitett Edmund Halley szerkesztett térképet az Atlanti-6cean
tertiletérdl 1701-ben, nyomtatott térképen ekkor jelent meg eldszor az izovonalmddszer
(KLINGHAMMER — PAPAY — TOROK, 1995), emellett ez az elsé ismert geofizikai térkép
(KLINGHAMMER — Mosonyl — TOrOK, 2003). Halley példdjan felbuzdulva tobben
készitettek a magneses jelenségekrdl izovonalas térképeket, az elsd, iskolai atlaszokban
megjelend tematikus térképek koziiliik kertiiltek ki (KLINGHAMMER — PAPAY — TOROK,

1995).

2. abra: Marcellin du Carla-Bonifas egy képzelt sziget segitségével mutatta be étletét a
szintvonalas abrazolasmodra (forras: http.//www.infovis.info/)

Az izobatok els6 szarazfoldre 1épése 1771-ben kovetkezett be, amikor a svajci
Marcellin du Carla-Bonifas felvetette az Gtletet, hogy ha az izovonalakat lehet a viz
alatti domborzat abrazolasara hasznalni, akkor miért ne lehetne a szarazf6ldon is
megtenni ugyanezt. Otletét egy képzelt sziget térképével demonstralta 1782-ben (2.

abra). Az egyes tematikus abrazolasi médszerek kitaldlasuk utan altalaban rovid idon

' A mélységvonalak a viztestek alatti domborzatnak a vizfelszintdl azonos mélységben talalhato pontjait
0sszeko6to vonalak, mas néven izobatok.
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beliil bekeriiltek az iskolapadokba is, ugyanis az otletet felkarolva Jean-Louis Dupain-
Triel ismertette a modszert és 1791-ben oktatési célbol megszerkesztette Franciaorszag
kis méretaranyi domborzati térképét. 100 méteres szintkozoket hasznalt és a magassag
novekedésével vastagitotta a szintvonalakat. 1804-ben egy 1j kiadas késziilt a térképbdl,
ez esetben mar azonos vastagsaghi vonalakat hasznalt, csak minden 10. vonalat
vastagitotta meg, vagyis fszintvonalakat alkalmazott. gy jott létre az izohipsza, amely
még sokdig a domborzatdbrazolas kevéssé¢ hasznalt modszerei kozé tartozott, mivel
alkalmazasdhoz nagy mennyiségli magassagi adatra van sziikség (KLINGHAMMER —
PApAY — TOROK, 1995).

Az 1700-as, 1800-as évek felfedezéutjai, expedicioi révén egyre tobb
természettudomanyos ismeretanyag gyult 6ssze. Ezek bemutatisara egyre gyakrabban
hasznaltak az izovonalas térképeket. Alexander von Humboldt 1817-ben szerkesztett
egy térképet, amelyen a Fold azonos hdmérsékletli pontjait kototte Ossze egy-egy
vonallal (feltehetéen évi kozéphdmérsékleti adatokat hasznalt), ezeket pedig elnevezte
izotermaknak. A térkép azonban csak 1826-ban jelent meg el6szor az Amerikai Egyesiilt
Allamokban egy iskolai atlaszban. A hattértérkép mindossze a szélességi fokhalozatbol
(az Egyenlit6tol az €. sz. 70°-aig, 10°-onként), harom hosszlsagi korbdl és néhany
foldrajzi hely névvel vald feltiintetésébdl allt. Humboldt alkalmazta elészor az azonos
értékli pontokat 6sszekotd vonalakra az izo- elétagot (KLINGHAMMER — PAPAY — TOROK,
1995).

Erdemes megemliteni az izovonalas térképek egyik magyar vonatkozasat, ugyanis
Kitaibel Pal és Tomtsanyi Adam szerkesztette az 1814-ben megjelent, elsd
foldrengéstérképet, amely az 1810-es mori foldrengést abrazolja (3. abra).

Az 1700-as évek végén jelent meg a mennyiségi informaciokat térben megjelenitd
¢s igy statisztikai adatok térképi szemléltetésére kivaldoan alkalmazhaté pontmddszer.

A nyomtatasban is kiadott elsé pontszorasos térképet Frére de Montizon készitette
1830-ban. Franciaorszag megyéinek népességét jelenitette meg értékegységpontokkal,
ahol egy pont tizezer fOt reprezentalt (KLINGHAMMER — PApPAY — TOROK, 1995). A
megyéken beliil egyenletesen osztotta el az értékegységpontokat (4. dbra).

Bar a ponttérképek, pontszorastérképek igen szemléletesek, munkaigényességiik

miatt mégis lassan terjedtek el.
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3. dabra: A vilag elsé izoszeizta-térképe a mori foldrengésrol késziilt (forras: STEGENA,
1998)

4. abra: Frere de Montizon térképe pontszordasos térképe Franciaorszag megyéinek
nepessegerol (1830) (forras: https://imasg.wordpress.com/2011/)

A térképtorténet egyik legérdekesebb tematikus térképét nem kartografus, hanem
egy orvos, Dr. John Snow készitette 1854-ben London egyik negyedérdl a kolerajarvany

idején (5. abra). Megjeldlt minden egyes, kolera kovetkeztében tortént halalesetet, igy
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jutott el ahhoz a fertdzott kozkuthoz, amelynél a pontok dsszesiiriisodtek. Igy a térkép
hasznalata nem csak a szemléltetésre korlatozodott, hanem oknyomozéi funkciot is
betdltott, ezzel Dr. Snow megallitotta a fertézést. Ennek a térképnek tehat nem csupan
kartografiatorténeti jelentésége van, de nagyban hozzajarult az epidemioldgia

kialakulaséhoz is (forras: http://www.tankonyvtar. hu/).

5. abra Dr. John Snow oknyomozo térképe az 1854-es londoni kolerajarvanyrol (forras:
https://hu.wikipedia.org/wiki/Jarvanytan)

A tematikus kartografia dbrazoldsi mddszereinek legtobbje az 1800—1860 kozotti
1d6szakban mar megsziiletett (6. abra). Ez Osszefliggésben all a természettudomanyos
kutatasok fejlédésével, masrészt pedig azzal, hogy a statisztika tudoménya ekkortajt
kezdett kibontakozni (KLINGHAMMER — MOSONYI — TOROK, 2003). Magat a statisztika
sz6t az 1700-as évek kozepén kezdték el hasznalni tudomanyos munkakban. Az elsd
statisztikai irodadkat pedig az 1800-as évek elején alapitottak (Parizs 1801, Bécs 1829,
London 1834, Magyarorszag 1867) (7. dbra). (forrés: https://www.wikipedia.org/)
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6. dbra: A csapadék-térképek ma hasznalt abrdzoldsi modszerét mar az 1900-as évek
elején is hasznaltak (forras: STEGENA, 1998)

7. abra: A népsiiriiségi adatokhoz statisztikai felmérésekre (pl. cenzus) volt sziikség, ami
a statisztika tudomanyadnak kialakulasaval valosulhatott meg (forras: STEGENA, 1998)

A statisztika tudomanyanak 1étrejotte €s fejlddése nyoman felmeriilt az igény,
hogy az egyre nagyobb mennyiségben rendelkezésre all6 adatokat a tablazatoknal
szemléletesebb, rajzi modszerekkel mutassak be. Ennek az irdnyzatnak az eszkdzei a

diagramok lettek, ezek megalkotasdban pedig William Playfair uttor6 szerepet jatszott a
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XVIII-XIX. sz4zad forduldjan (1786-ban jelentek meg diagramjai a Kereskedelmi és
politikai atlaszdban: The Comercial and Political Atlas). Bar ebben az idoben rengeteg
diagramtipus sziiletett meg, ezek a diagramok térképre csak a XIX. szazad masodik
felében keriiltek (KLINGHAMMER — PAPAY — TOROK, 1995). Ekkor sziilethetett meg a
kartogram- és a diagrammodszer, amelyek kiilonleges megjelenitési modszereket
biztositottak az egyre tobb és tobbféle adat bemutatdsdhoz. A kartogrammodszert
Charles Dupin 1826-ban elsdként alkalmazta Franciaorszdg kozoktatasi helyzetének
bemutatasara, ezt a térképet parlamenti vitai soran fel is hasznalta, hogy bemutassa az
orszag déli  és  északi  régioi  kozott  fenndlldo  kontrasztot  (forrés:
https://belgeo.revues.org/11893).

Masrészt a tematikus kartografia robbandsszeri novekedéséhez hozzajarult az is,
hogy a nyomdaszatban bealld fejlédés, a litografia, kromolitografia moddszerének
megjelenése a XIX. szazad masodik felétdl olcso €és gyors nyomtatasi eljarast biztositott
— akar tobb szin alkalmazisaval — a tematikus térképek elkészitéséhez, hiszen a

tematikus térképek gyakran igen sok szin felhasznalasat igénylik (8. abra).

8. abra: Az 1896-ban késziilt foldtani térkép jelmagyardazataban mar a — geologiai
idoszakokra — ma is haszndlatos feliileti szinek (pl. jura kék szinnel, kréta zolddel)
lathatok (forrds: STEGENA, 1998)
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1.2. Az iskolakban hasznalt térképek torténete

1.2.1. Az oktatas térképhasznalatanak kezdetei

Val6sziniisithetd, hogy hazankban az elsd olyan tankonyvet, amelyben
térképmellékletek szerepelnek, a brassoi sziiletésti Johannes Honterus (1498-1549)
metszette és nyomtatta 1542-ben. Ez a Rudimenta Cosmographica, amely nemzetkozi
szinten is jelentds mi. Honterus haldla utdn még masfél évszdzadon keresztiil
nyomtattak és hasznaltdk szerte Europaban (STEGENA, 1998). A Févarosi Szabd Ervin
Konyvtarban  talalhato  egy  1578-as  ziirichi  kiaddsa  (Rudimentorum
cosmographicorum). Ennek a foldrajz-tankonyvnek a szoveges része négy fejezetbdl all.
Latin nyelven, szinte felsoroldsszeriien, leir6 jelleggel veszi sorra a csillagaszati
ismereteket (bolygok, csillagképek, stb.), Eurépa, Azsia és Afrika részeit (hegységek,
folyok, szigetek, orszagok, jelentdsebb varosok), a negyedik részben pedig egyéb
»erdekességekrol” ir (pl. novények, jarvanyos betegségek, stb.). A konyv érdekessége,
hogy — bar ebben az idében mar napvilagot latott Kopernikusz heliocentrikus
vilagképének elmélete — ez a mli még a ptolemaioszi geocentrikus vilagképet tiikrozi.
Erre utal a szOveges rész utan, a térképek elott helyet foglalo dbra, amelyen a bolygok, a
Nap és a Hold, valamint az allatovi jegyek elhelyezkedését lathatjuk a Foldhoz képest,
mely az abra kdzepén foglal helyet. A konyv végén 13 darab kétoldalas térkép szerepel,
az elsd egy vilagtérkép (9. abra), majd hét térképen Eurdpa részeit abrazoltak, harom
térképen azsiai részletek lathatok, majd Eszak-Afrika térképe utan végiil Szicilia térképe
zarja a sort. Ezek a térképek még igen egyszertiek, nincs cimiik, az abrazolt objektumok
a folyok, a hegyek (képszerl jellel), néhol erddk (szintén képszerli abrdzolassal), a
jelentdsebb telepiilések (képszerli jellel és megirdssal), valamint az orszagok nevei.
Ezek a térképek még semmiképpen nem tematikus térképek, arra szantdk dket, hogy az
olvasd, tanuld fogalmat alkothasson segitségiikkel a jelentdsebb foldrajzi objektumok
térbeli elhelyezkedésérdl. Sikeriilt azonban felfedeznem egy aprocska részletet az
Ibériai-félsziget térképén, ami akdr tematikdnak is nevezhetd: Gibraltarnal egy-egy
oszlopszerl jellel feltiintették ,,Herkules oszlopait” és a ,,Fretum Herculeum” feliratot

helyezték melléjiilk. Ez a konyv tekinthetd tehat az els6 olyan tankonyvnek, amely
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térképmellékleteivel segitette a foldrajz oktatasat.

9. dbra: Johannes Honterusnak a ,, Rudimenta Cosmographica”-jaban megjelent 1546-
ban késziilt vilagtérképe (forras: KLINGHAMMER — MOSONYI — TOROK, 2003)

Honterus konyve utdn meglehetdsen nagyot ugrunk az idében, egészen a XVIII.
szazad elejére. Az oktatés ligye ebben az idoben az egyhdzak fennhat6saga ala tartozott,
ez pedig nagyban meghatarozta az iskoldkban oktatott tantargyak korét (foként latin,
hittan, felsdbb iskoldkban teoldgia, filoz6fia), igy nemhogy a térkép hasznalatara nem
volt alkalmuk a didkoknak, de joszerivel még a térképhez alapul szolgalod foldrajzot,
torténelmet sem tanultak (KOSARry, 1996). Ilyen koriilmények kozott kezdte meg Bél
Matyas (1684-1749) — evangélikus lelkész, professzor, tobb tudomanyag miiveldje —
oktatds-megujitod szerepét a X VIII. szédzad elején Besztercebanyan, majd Pozsonyban.

A térképhasznélat szempontjabdl legfontosabb reformok kozé tartozik, hogy
bevezeti a torténelem és foldrajz tanitasat és az egyes tantargyak tanitdsdhoz tankonyvet
ir eld (TorOk, 2003), valamint kotelezévé teszi a térkép hasznalatdt ezen targyak
oktatdsaban (DEAK, 1984). Ez mindenesetre nyilvanvalova teszi, hogy ebben az idében
mar léteztek olyan térképek, amelyek az oktatdsban hasznélhatéak voltak (ilyen példaul
Johann Baptist Homann 1710-ben Niirnbergben kiadott ,,Kis atlasza”). Bél Matyas
,Notitia”-ként emlegetett miive is tobb térképet, foként Mikoviny Samuel altal készitett

megyetérképeket tartalmaz (TOROK, 2003). ,,Compendium Hungariae geographicum”
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cimii kdnyvét Bél haldla utan sokaig hasznaltdk a foldrajz oktatasaban (KosARry, 1996).

A B¢l Matyas altal bevezetett reformok tanitvanyai altal éltek tovabb. Tomka-
Szaszky Janos (1700-1762) 1751-ben adta ki tizenkilenc térképbdl allo torténelmi
atlaszat, amely egyben Magyarorszag els6 torténelmi atlasza. Erdekessége, hogy a
térképek kozott talalhatd olyan, amelyet Tomka-Szaszky Anonymus adatainak
felhasznalasaval szerkesztett. Ezeket a térképeket viszontlathatjuk a Magyarorszag
okori és kozépkori torténeti foldrajzardl irt konyvében is, amelyet csak halala utdn,
1781-ben adtak ki (KosARry, 1996). Foldrajzkonyvét, az ,Introductio...”-t pedig eldszor
1748-ban adtak ki (TOROK, 2003; FODOR, 1954). Losontzi Istvan ,,Harmas Kis Tiikor”
cimil olvasdkdnyvében szintén talalhatunk térképeket.

A XVIIIL. szazad folyaméan a tanulok altal elérhetd térképek tobbnyire csak megyei
térképlapok, vagy mindenféle tematikat nélkiil6zo orszagtérképek lehettek (a vizrajzot,
teleptilések, orszagok megirasat és a domborzat jelolését nem szdmitva tematikénak).
Az emlitett miliveken kiviil az 1700-as években még nem késziiltek iskolai hasznalatra
atlaszok, sem falitérképek (FODOR, 1954).

A XVIII. szazad masodik felétdl az oktatasiigy atkertilt az allami feladatok kozé,
megkezd0dott az oktatds szabalyozasa, egységesitése. A szabalyozas hivatalos formaba
valé Ontése 1777-ben valdsult meg a Ratio Educationis formajaban. Ez tobbek kozott
meghatarozta az oktatando tantargyakat — az egyes osztalyokon beliil is. Szintén ekkor
tortént meg az elemi €és kozépiskoldk egyértelmi szétvalasa is. Megalkottak az egyes
tantargyak tanterveit is, a foldrajz tanitdsa a sziikebb sziil6f6ldtdl kiindulva, a megyén,
teljes Magyarorszagon, majd a Monarchidan keresztiil jutott el az egész Fold
megismertetésé¢hez. Ennek kdvetéséhez mar valoban sziikség volt térképek hasznalatéra.
KosAry (1996) szerint az 1770-es években a legalapvetébb segédeszkézok kozé
tartoztak a térképek és a foldgombok, de egy 1776-os felmérés sordn kideriilt, hogy

ezek sok iskolaban hidnyoznak.
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10. dbra: A Budai Ezsaids és didkjai dltal szerkesztett ,, Oskolai Magyar Uj Atlds” egyik
terképlapja (forras: STEGENA, 1984)

Az elsé magyar iskolai atlasznak tekintett ,,Oskolai Uj Atlas”-t a debreceni
kollégium togatus didkjai professzoruk, Budai Ezsaias (1766-1841) iranyitasa alatt
készitették el 1800-ban, ezt alsobb osztilyosoknak szantadk. Ugyanebben az évben
késziilt el az ,,Oskolai O Atlas”, amely torténelmi lapokat tartalmaz. 1804-ben pedig
kiadtak az ,,Oskolai Magyar Uj Atlas”-t (STEGENA, 1984; KLINGHAMMER — MOSONYI —
TOROK, 2003). Az utdbbi atlaszbdl szarmazo vilagtérképen mar tematikus tartalom is
folfedezhetd (10. abra), valdsziniileg néhany foldrajzi felfedezés utvonalat dbrazoltak
pontozott vonallal.

A XIX. szazad soran beindult az iskolai atlaszok kiadédsa, bar ezek tobbnyire
valamilyen kiilfoldi atlasz ,,magyaritott” kiadasai voltak. A teljesség igénye nélkiil
sorolok fel néhany, ebben az iddben kiadott iskolai atlaszt: 1817-ben jelent meg Greipel
Eduard kis térképfiizete, a szazad kozepén Vallas Antal atlasza, majd Gonczy Pal adott
ki magyaritott térképekkel atlaszt, 1876-t0l hasznaltak a Holzel-féle, majd 1884-tdl a
Lange-féle atlaszt.

Torténelmi atlaszokbdl és falitérképekbdl még inkébb hianyt szenvedett a magyar

kozoktatas, igy Marczali Henrik 1890-t6] megjelend tankonyveibe kisebb torténelmi
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térképeket illesztett (FODOR, 1954).

1.2.2. Az iskolai kartografia felviragzasa

A magyar iskolai kartografia torténetében a nagy valtozast az 1890-es esztendd
jelezte eldre, amikor megalakult Kogutowicz Mand (1851-1908) Foldrajzi Intézete. A
XIX. szazad végétol a XX. szazad elso feléig ez az intézet jatszotta Magyarorszagon az
iskolai atlaszok, falitérképek, f6ldgombok készitésének fészerepét. A Kogutowicz altal
fémjelzett térképek az iskolai kartografia fénykorat jelentették Magyarorszagon, ezek a
milvek nemzetkézi szinten is megalltdk a helyiiket. A térképek szerkesztésébe
Kogutowicz olyan neves geografusokat vont be, mint Loczy Lajos, vagy Cholnoky
Jend.

Kogutowicz elsd iskolai atlaszat mar 1887-ben megjelentette, ez az elemi
népiskoldk III. osztilya szamara készitett ,Kis atlasz”. 1898-ban jelent meg
kozépiskolai atlasza, amely az elsd hatarozott 1épés az iskolai kartografia és a tematikus
térképészet kozos utjan, az atlaszban taladlhato egy ,.tengeri forgalom és irdnyok™ cimi
térképlap. Az elészor 1900-ban megjelent ,,Kozépiskolai foldrajzi atlasz” az 1910-es
évekre mar negyvennyolc fOtérképbdl és tobb melléktérképbdl allt, kiilonlegessége,
hogy Cholnoky 4altal tervezett foldtani térképet, valamint néhany éghajlati és néprajzi
térképet is tartalmaz. 1906-ban sziiletett meg az elemi népiskoldk osztalyai szamara
készitett ,, Térképfiizet”-sorozat els¢ része, ebben tematikus térképek még nem
szerepeltek, de a késdbbi kiadasokba mar gazdasagi és egyéb témaju térképek is
bekertiltek (pl. az elsd vilaghdborut kovetden a Karpat-medence néprajzanak térképe

(11. abra), a nevezetes Carte Rouge nyoman). (FODOR, 1954)
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11. abra: A Kogutowicz Karoly szerkesztette ,, Térképfiizet "-sorozat egy elso
vilaghaboru utani darabja (forras: KLINGHAMMER — MOSONYI — TOROK, 2003)

Apja haldla utdn intézetének iranyitasat Kogutowicz Karoly (1886—1948) vette at.
Az elsd vilaghabort utan Kogutowicz dtment az Allami Térképészeti Intézethez, de a
Foldrajzi Intézet tovabbra is fennmaradt. Ez a két intézet fej-fej mellett készitette az
iskolai atlaszokat és ez a versenyhelyzet folyamatosan magas szinvonalon tartotta a
termékeket. Az atlaszokban a tematikus térképek is szépen sokasodtak. Az 1929-ben
kiadott ,,Kogutowicz Karoly iskolai atlaszaban” Magyarorszag 24 mezdgazdasagi és
ipari kartogramja, a Fold 54 gazdasagi kartogramja és a gyarmatok ¢€s tengeri forgalom
vilagtérképe szerepelt. A Foldrajzi Intézet altal 1926-ban kiadott, Cholnoky és tarsai
altal szerkesztett ,,Foldrajzi iskolai atlasz” els6 fiizetében szerkezeti, klimatikus, mez6-
¢s erdégazdasagi, néprajzi térkép szerepel az altalanos foldrajzi térképek mellett, mig a
masodik flizetben néprajzi, népsuriiségi, vallasi, szerkezeti, klimatikus, novényzeti és
gazdasagi térképlapok is helyet kaptak. (FODOR, 1954)

A masodik vilaghdborat kovetd iddszakban az iskolai térképészetben a

Kartografiai Vallalat vette at az iranyitast 1954. évi megalakulasatol kezdédden, és bar
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az utobbi néhany évben fokozatosan visszaszorult, jogutddja még ma is jelentOs
résztvevdje a piac ezen teriiletének. A Kartografia (ma Cartographia) megalakulasa utan
fokozatosan kialakitott azt a jelkulcsot, elkészitette azokat a tematikus térképeket,

amelyeket a tanulok — egészen a kdzelmultig kizarolagosan ismertek.

1.2.3. Globuszok az oktatasban

Néhany szo erejéig érdemes kitérot tenni a fold- és éggombok vilaga felé is.
Amint emlitettem, a XVIII. szdzad végén mar alapvetd segédeszkdznek szamitott a
f6ldgdmb a magyar iskoldkban. Az els6 magyar foldgombdét is valdsziniileg e tajban
készitettek. A XVIII. szdzad végén és a XIX. szazad folyaman mar sokan készitettek
f6ldgdombot az iskoldk ellatasara (tobbek kozott Budai Ezsaias, didkjaival, majd Nagy
Kéroly, Hunfalvy Janos (KLINGHAMMER, 1998; KLINGHAMMER — MOSONYI — TOROK,
2003). A XIX. szazad utolsé harmaddban megjelentek a tematikus f6ldgoémbok.

Kogutowicz Foldrajzi Intézetének megalakuldsa utdn az atlaszok mellett a
foldgombok készitésében i1s oroszlanrészt vallalt az akkori magyar kartografian beliil.
Az 1930-ban kiadott, Kogutowicz Karoly és Turner Ferenc altal készitett f6ldgomb tobb
Ujitdst is magaban hordozott: egyrészt ez a globusz dombormiivii volt, tehat a
domborzatot valoban ,.kidomboritottak”, masrészt feltiintették rajta a tengeraramlasokat
¢s az allamhatarokat.

A Kartografiai Vallalat altal készitett f6ldgombok koziil az egyik legérdekesebb a
,»Duo-gdbmb”, amelynek 1ényege, hogy a gdmb belsejébe egy izzot helyeztek el, amelyet
bekapcsolva az amugy politikai f6ldgombon lathatova valik a domborzat arnyékolt
képe. Masik érdekes globusza a vallalatnak — amely egyben kitlind oktatasi segédeszkoz
is — az a szétszedhetd gomb, amelynek belsejébdl a tanulok megismerhetik és

megérthetik a Fold bels6 szerkezetét.

1.3. A tematikus térképészet és az iskolai kartografia taldalkozdsa

crer

térképek jelenléte, alkalmazasa. Az alap- és kozépfoku oktatdsi intézmények tanuldi
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rovid ismerkedés utdn konnyen megtanuljak ezeknek a — tanulést segitd — térképeknek a
kezelését, hasznalatdit. Ez a madra A4ltalanosséd valt — térképekkel, foldgombokkel,
dombortérképekkel megalapozott — tanuldsi folyamat valdjaban révid maultra tekint
vissza. Tobb tényezd Osszetett fejlddési folyamatanak eredménye, hogy ma kisdidkjaink
az iskoldban ¢és az otthoni felkésziilés soran tematikus térképeket forgathatnak.

A tematikus térképek elterjedése az oktatdsban a XIX. szdzad masodik felében
beindul6 iskolai atlaszok készitésével kezdddhetett, ekkorra mar a tematikus kartografia
modszerei 1s jorészt kialakultak. Az atlaszokba egyre tobb specidlis foldrajzi é€s
torténelmi témaju térkép keriilt és a falitérképek és f6ldgombok is megkezdték ilyen
iranyu fejlédéstiket.

A XX. szazad elejére olyan mértékiivé valt az iskoldkban a tematikus térképek
hasznalata, hogy elkezdték tanulmanyozni a térképhasznalat pszichologiai hatterét,
vagyis a kiilonféle grafikus dbrazolasok felfoghatosdganak mértékét. Egyrészt felmérték
a kiilonféle abrazolasi modszerek érthetéségét egymashoz viszonyitva, masrészt azt is
elkezdték vizsgalni, hogy a kiilonbozd életkorban 1évo gyerekek milyen vizualis
képességekkel birnak, mas szoval a kiilonféle tematikus abrazolasi modszereket milyen
életkortdl kezdve tudjak mentalisan feldolgozni a gyerekek (KLINGHAMMER — PAPAY —
TOROK, 1995).

Annak ellenére, hogy a kartografia tobb évezredes multra tekint vissza, a
térképeket az oktatasban igen késOn és szérvanyosan kezdték el hasznalni. Ezen az
allapoton sokat segitettek az oktatasiigyben véghezvitt reformok (Bél Matyas, Tomka-
Széaszky Janos, a Ratio Educationis). Szintén késon jelent meg a kartografia mara egyik
alapvetd fontossagiinak szamito aga, a tematikus térképészet. Ezt a térképészeti agazatot
a statisztika tudomanyanak Iétrejotte €s adatproduktuma, a természet- és egyéb
tudomanyos eredmények szaporodasa hivta életre. A tematikus térképek az iskolai
atlaszok és falitérképek megjelenésével kezdtek el lassanként beszivarogni az oktatasba.
Az iskolai tematikus térképek a mai napig folyamatos valtozason ¢€s fejlddésen mennek

keresztiil, a fejlédés tovabbi irdnya pedig a jovo nagy kérdései kozé tartozik.
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2. A tematikus kartografia abrazolasi szabalyai és médszerei

Mivel a tematikus kartografia témakorében a jelenlegi hazai térképészképzés
legelfogadottabb szakirodalma a KLINGHAMMER — PAPP-VARY (1997) altal szerkesztett
egyetemi jegyzet, ezért a téma bemutatasanal is az ebben foglalt alapelveket fogom

kovetni és az olvaso elé tarni.

2.1. Osztalyozasi szempontok

A tematikus vagy mas néven szaktérképeket az abrazolt tematika alapjan tobb
szempont szerint osztalyozhatjuk.

Az elsé szempont azt veszi figyelembe, hogy az abrazolt téma minoségi (pl.
novényzeti térkép) vagy mennyiségi (pl. termésmennyiség bemutatdsa) jellegli. A
mennyiségi jelleg tovabbi megkiilonboztetése torténhet aszerint, hogy az adatok
abszolut (pl. Budapest keriileteinek 0Ossznépessége) vagy relativ (pl. Budapest
keriileteinek népstirtisége) értékekre vonatkoznak.

A masodik szempont alapjan kiilonbséget tesziink folytonos eloszlast elemek
(kontinuumok) ¢és térben elhatdrolhatd elemek (diszkrétumok) abrazolasa kozott.
Kontinuumokrdl beszéliink példaul a hémérsékleti térképek esetében, diszkrétumokrol
az allando jégboritassal rendelkezd teriiletek bemutatasanal.

A harmadik szempont arra vonatkozik, hogy a térképen megjelenitett téma egy
idOpillanatra vonatkozik vagy mozgast, aramlast reprezentdl. EIObbit statikus
térképeken mutatjuk be (pl. Eurdpa orszagainak éves GDP-je), utdbbit pedig dinamikus
térképeken (pl. Eurdpa orszdgainak tékearamlasa). Ebbdl az osztalyozasi szempontbol
létezik egy harmadik tipus is, a genetikus térképek (idébeli valtozas térképei), amelyek
csupan néhany jellemzd idOpontra korldtozddnak, igy valdjaban idében egymastol
kiilonboz6 statikus térképek egybevetése (pl. Aral-to teriiletének csokkenése kiilonb6zo
id6pontokra vetitve, /2. dbra).

A negyedik szempont azt vizsgélja, hogy a megjelenitett térképi elem eredeti
(elsddleges elem) vagy levezetett (mésodlagos elem). Elsddleges elemek kozvetlen

adatnyerésbol meghatarozhat6 elemek (pl. termésmennyiség), masodlagos elemek ezzel
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szemben az eredeti elem térbeli vagy idObeli valtozasat vizsgalé vagy tobb eredeti

elemet 0sszevetd adatok (pl. termésatlag).

12. abra: Az Aral-to katasztrofajat bemutato genetikus térkep

Az 6todik szempont azt veszi figyelembe, hogy a téma elemei — a terepen
valosagban is megjelend — targyak vagy fogalmak, jelenségek. Elobbire példa a
népcsoportok, mig utdbbira a nyelvjarasok elterjedését bemutatd térkép.

A hatodik osztdlyozasi szempont az abrazolt témak szamat és kapcsolatat
vizsgélja. Amennyiben egyetlen téma jelenik meg a térképen, analitikus térképrol
beszéliink (pl. egy teriilet banyaszatat bemutatd térkép). Ha tobb, am egymassal nem tul
szoros kapcsolatban 4ll6 témat mutat be a térkép, akkor ezeket komplex-analitikus
térképeknek nevezziik (pl. egy terlilet nyersanyag-eréforrdsait: asvanyi kincseket,
mezOgazdasagi terményeket bemutato térkép). Azokat a térképeket, amelyek egymassal
szoros Osszefliggésben allo témakat mutatnak be, szintetikus térképeknek hivjuk (pl. egy

teriilet banyaszatat és a ra épiil6 nehéziparat bemutato térkép). (UNGER, 1997)
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Végiil pedig meg kell emliteni azt az osztdlyozdsi mddot, amely az abrézolt
elemek térbeli elhelyezkedését vizsgéalja. Ezen beliil hat csoport kiilonithetd el: 7.
feliileti diszkréetumok (amennyiben az adatok a térkép teljes feliiletére vonatkoznak, de
bizonyos hatarok mentén megvaltozik az értékiik vagy a jellegiik), 2. vonalas
diszkrétumok (ebben az esetben az adatok vonalas elemekre vonatkoznak), 3. pontszerii
diszkrétumok (ha az adatok pontszerli objektumra vonatkoztathatoak), 4. kontinuumok
(ezek szintén a térkép teljes feliiletén elteriild jelenségekre vonatkoznak, mint az 1
kategoridban, de itt nem lehetséges a kiilonb6zo értékli vagy jellegii feliiletek kozott €les
hatart hazni), 5. térbeli valtozasok (ezek gyakorlatilag lefedik az Gsszes dinamikus
jellegli elemet, tehat ide sorolhatjuk az 0sszes mozgdsban, dramlasban 1évé adatokat
abrazold témat), 6. mennyiségi adatok pontos helyzet nélkiil (ebben az esetben az adatok
abrazoldsa ugy oldhatd6 meg, hogy tobbnyire mesterségesen megallapitott
terliletegységekre hatarozzak meg az adott elem értékét).

Mindezen kategorizalasi lehetOségek részletezését azért tartom sziikségesnek,
mert az abrazolandd elemek jellege alapjan érdemes az é&brazoldsi modszert
kivélasztani, igy az adott témat szemléletesebben €s nem utols6 sorban korrekt modon

mutathatjuk be.

2.2. A térképi abrazoldas minimalis nagysdga

Bér ez a témakdr nem kifejezetten a tematikus térképészet kizardlagos sajatja,
mégis szlikségét érzem, hogy roviden kitérjek néhdny rajzi torvényszeriiségre, mivel
késobbi fejezetekben utaldsokat fogok tenni ezen szabalyokra.

Mivel a térképen feltiintetett objektumok mérete a méretarany csokkenésével
szintén csokken, elériink egy olyan pontot, ahol az adott objektum mérete — a térkép
olvashatosaganak érdekében — mar nem csokkenthetd tovabb. Ennek két alapvetd oka
van. Az egyik az emberi latoképesség korlatozott mivolta, a masik pedig a nyomdai
technologidk altal megkdvetelt minimalis, amely még papirra vethetd. Napjainkban
persze mar nem csak nyomtatott térképek késziilnek, a digitalis felhasznalasu térképek
esetén a felbontds lehet hasonld korlatozod tényezd. Dolgozatom kdzéppontjaban

azonban az iskolai tankonyvek allnak, a klasszikus tankdnyvek esetében pedig még a
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nyomdai eljarasokkal kell szdmolnunk.

Azok a rajzi szabalyok tehat, amelyek a nyomtatott &brdzolds minimalis
nagysagara vonatkoznak, a kovetkez6k: minimalis vonalvastagsag fekete vonal esetén
0,05 mm, szines vonal esetén 0,08-0,1 mm; fekete vonalak kozotti vilagos vonalkoz
mérete 0,25 mm,; feliiletkiterjedés 0,3mm; feliiletek kozotti térkoz 0,15-0,25 mm; a szin
felismerhetdsége érdekében a szinfeliilet nagysaga 1 mm?; betliméret 5 p (~0,8 mm).

Bar ezek az értékek altalanos esetben megalljak a helyliket, MATHE (2004)
munkdjaban ramutatott arra, hogy a sotétkék szinli objektumok esetén ezeknél nagyobb
minimalis értékeket sziikséges alkalmaznunk. Ennek bioldgiai okai vannak, a szemben
talalhato fotoreceptorok koziil a fovedban, vagyis az éleslatasért felelds tertileten sokkal
kevesebb a rovid hullamhosszl fényre (vagyis a kék szinre) érzékeny receptor, mint a

tobbi szin érzékeléséért felelds. Ezért kék szinili alakzatok esetén kisebb a latasélesség.

2.3. Tematikus abrazolasi modszerek

2.3.1. Jelmodszer

A jelmodszert akkor hasznalhatjuk, ha a feltiintetni kivant adatnak viszonylag
egyszerl, de egyedi, ranézésre konnyen értelmezhetd megjelenitését szeretnénk
alkalmazni, vagyis jeleket haszndlunk a tematikus elemek bemutatisara. A jel — egyik
leggyakrabban hasznalt — meghatdrozésat a 3. fejezetben adom meg.

A jelmodszer a legelterjedtebb abrazoldsi modszer, sokszinlisége €s széles korben
vald alkalmazhatdsaga folytan. Térképészetileg egyszerii, nem til nagy munkaigényt,
ugyanakkor szemléletes modszer.

Alkalmazhat6 az adatok pontszerii, vonal menti és feliileten valo elterjedésének
abrazolasara is. Bemutathatunk altala mindségi és mennyiségi adatokat is, de alkalmas
helymegjelolésre egyarant. Jellemz6 ra a helyzethiiség, de legtobbszor nagyobb teriiletet
foglal el a térképen, mint amekkora a jeldlt targy a méretarany alapjan lenne, az
alaprajzt6l pedig mindig eltér.

A kiilonbozd jeleket a kovetkezd tulajdonsagok valtoztatasaval alakithatjuk ki:

szin; méret; alak, forma. A két elsd esetben a kiilonbozd jeleknél a tulajdonsagot
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valtoztathatjuk folytonosan vagy fokozatosan (Iépcsézetesen), ezzel mennyiségi
értekkiilonbségeket fejezhetiink ki. A jelnagysag valtoztatdsaval abszolut és relativ
adatokat is megkiilonboztethetiink. Amennyiben értékegységjeleket alkalmazunk
(minden jel allando értékegységet képvisel), érdemes figyelembe venni, hogy a — szin,
méret, alak alapjan elkiilonitett — jelvaridciok szama 6-8 kategoria felett mar jelentdsen
megneheziti a térképolvasast, ezért ennél tobbet nem érdemes hasznalni.

Jelen dolgozatomban ne térek ki a jelek szertedgazo csoportositasara, ezt a fejezet
elején megjeldlt szakirodalom részletesen targyalja.

Roviden bemutatom a médszer harom f6 tipusat, melyeket a tel targyanak térbeli
elhelyezkedése alapjan kiilonitenek el. A pontszerii jeleket olyan elemek bemutatasara
hasznaljuk, amelyek esetén a vonatkoztatds helye egy pontra esik, vagy a térkép
méretardnyabol kovetkezden ez a hely mar csak pontszerlien jelenik meg a térképen. A
vonalas jeleket a térben egy-egy vonal mentén elhelyezkedd elemek bemutatasara
hasznaljuk. Ide tartozik példaul a lejtdcsikozas is, hiszen a jel itt minden egyes vonalra
megmutatja a terep lejtésének irdnyat és nagysagat. A feliileti jelek esetében az elemek
értelemszertien egy feliileten helyezkednek el, abrazolasuk feliileten elosztott jelekkel
torténik, konkrét lehatarolas nélkiil. A helyzetileg pontosan régzithetd elemek mindsége

fejezhetd ki ezzel a modszerrel.

2.3.2. Feliileti modszer

Ezt a moddszert feliileti kiterjedésti targyak, jelenségek abrazoldsdra, vagyis
mindség bemutatdsira alkalmazzuk. Ebben az esetben a feliilet kitdltése torténhet
szinezéssel, valamilyen textura alkalmazaséval (sraffozds, pottyozés, stb.) vagy a
tertileti kiterjedést jelzd megirassal.

Feliiletit modszer esetén megkiilonboztetiink  pontos  vagy  vazlatos
teriiletabrazolast. Elobbinél a feliiletek egymastol konkrétan lehatarolhatok, utdbbirol
beszéliink a mar fent emlitett, névvel valdé megiras esetén (pl. tajnevek), amikor a teriilet
konkrét hatarat nem lehet megadni vagy abban az esetben, amikor bizonyos teriileteken
a kiillonbozd elemek keverednek, egymasba atfolynak a lehatarolt teriiletek hataran.

Ennek a kifejezésére hasznalhatunk valamilyen atfedéses modszert (pl. a két, kiilonb6zo
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elemtipussal jellemezhetd teriilet texturajat 6sszedolgozzuk a vegyes részen).

2.3.3. Pontmodszer

A pontmodszer egy nagyon szemléletes, &mde nagy munkaigényli, sok adatot
kivand abrazolasi tipus. Nagy teriileti slirliséggel rendelkezd elemek esetén
alkalmazhatjuk azok teriileti elterjedésének bemutatasdra. Amennyiben lehetséges, egy
elemet egy ponttal jelenitink meg, am ha az elemek koncentracidja ezt nem teszi
lehetségessé a térkép méretaranyaban, akkor ugynevezett értékegység pontokat
alkalmazunk, ahol egy pont mar tobb elemet képvisel. Ertékegység pontokbol tobb
kiindulnunk, hogy a pontok semmiképp se fedjék egymast. A pontok véletlenszertien
helyezkednek az abrazolt teriileten beliil.

Az ezzel a moddszerrel késziilt térképek az Ugynevezett ponttérképek vagy
pontszorasos térképek. Céljuk, hogy jol felismerhetévé tegyék egy-egy objektum
foldfelszini eléforduldsat és koncentralddasi helyeit. Amennyiben a térképen szeretnénk
abrazolni tobb objektum elterjedését, azt csak nagyon élesen elkiiloniild szinvalasztassal
érdemes megtenni és csak akkor, ha a kiilonbozd témak foldrajzi és sulyponti eloszlasa
jol elvalik egymastol, mivel ez a modszer egy téma esetén is erésen megterheli a térképi

tartalmat.

2.3.4. Kartogrammodszer

Ezt a modszert abban az esetben alkalmazhatjuk, ha feliiletre vonatkozd
mennyiségi adatokat szeretnénk feltiintetni a térképen, am ezek az adatok nem
kothetdek pontos helyhez. Ekkor meg kell valasztanunk a vonatkozasi feliiletet, amely
lehet statisztikai (pl. kozigazgatasi teriiletek), foldrajzi (pl. tajegységek) vagy mértani
(ekkor mi magunk szerkesztiink valamely geometriai halot a teriiletre és az adatokat
ezek egységeire vonatkoztatjuk).

Amennyiben abszolut adatok &llnak a rendelkezésiinkre, ugy jelkartogramot

alkalmazunk, vagyis olyan jelet, amely mennyiségi adatot reprezentdl és feliiletre
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vonatkozik. A jel nagysdga az abrazolt értéktdl fiigg. Relativ adat esetén feliileti
kartogramot hasznalhatunk, ekkor a feliilletet — szin- vagy textura fokozatokbodl
kialakitott értékkategoriak szerint — fedjiik.

Bér definici6 szerint nem 4allja meg a helyét, egyes forrasok (KLINGHAMMER —
PArAY — TOROK, 1995; HORVATH — ZSIGA, 1994) azonban ide soroljdk a vonal- vagy
szalagkartogramokat, amelyek esetében a mennyiségi adatokat vonalas elemekre

vonatkoztatjuk.

2.3.5. Diagrammdodszer

A diagrammodszerrel pontra, teriiletre vagy vonalas elemre vonatkozd mennyiségi
adatoknak, statisztikai értékeknek valamilyen ismérv szerinti tovabbi részletezését
jelenitjik meg. Ennek eszkozei a diagramok®. A mennyiségi adatok abszolit vagy
szazalékos értékek. A vonatkoztatasi hely alapjan megkiilonboztetiink pont diagramot,
vonaldiagramot — e kett egylittesen adja a jeldiagramokat — és kartodiagramot (ha a

diagram teriiletre vonatkoztathato).

2.3.6. Izovonalmodszer

Ezt a modszert azoknak a térben folytonos targyaknak, jelenségeknek a
bemutatasara alkottdk meg, amelyek allapota, értéke vagy intenzitdsa a foldfelszinen
helyrdl helyre valtozik, igy egyes részei nem hatarolhatok el élesen a tobbi résztdl.
Ezeket a jelenségeket kontinuumoknak is nevezziik.

A moddszer Iényege, hogy — meghatarozott értékkdzonként — a kontinuum azonos
értékii pontjait dsszekdtd vonalat abrazoljuk a térképen. Ezek a vonalak az izovonalak
vagy izoritmdk, néhany jellemzObb téma esetén kiilon nevet is kaptak (pl. izoszeizta,
izobar, stb.).

Az izovonalak minél pontosabb meghatarozdsahoz nagy, egyenletes eloszlasu
adatmennyiség szlikséges. Az egyes vonalak értékkiilonbsége lehet éallandé vagy

progressziven novekvl. Bizonyos értékenként kiemelhetiink vonalakat, amelyeket

2 A diagram ,két vagy tobb tényezd kolcsonds Osszefiiggését, valtozasat, aranyat szemléltetd abra”.
(Bakos, 1974)
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megkiilonboztetett modon éabrazolunk (pl. f6- ¢és mellékszintvonalak), ezek
megkonnyitik az adatok olvasésat, az értékek leszadmolhatosagat.

A térképolvasast és a szemléletességet ndvelheti, ha a vonalkdzoket valamilyen
szinskdla szerint kitoltjiik. Ebben az esetben nagy koriiltekintést igényel, hogy a
szinskdla megfeleljen az 4brdzolt témdnak, a térképhaszndld természetes
szinérzékelésén alapuljon és — bar ez az dbrazolads a fokozatossag révén ellentmond a
folytonossagi elvnek — a szomszédos szinek gondos megvalasztasaval csokkenthetd a
szomszédos kategoriak kozotti ,,ugras” élménye.

A kontinuumok természetébdl eredden az izovonalak zart gorbék (legfeljebb a
térképlap széle vagja le azokat), nem valnak szét és nem keresztezik egymast.

Itt kell megemliteniink azokat a térképeket, amelyek ugyan kinézetre hasonlitanak
az izovonalas térképekre, de a fenti szabadlyoknak nem felelnek meg, mivel nem
kontinuumokra alkalmazzak ezeket az értékgorbéket. Ilyenkor alizovonalakrdl vagy
pszeudo-izovonalakrol  beszéliink.  Ezek  tobbnyire  valamilyen  slirliség-,

koncentracidabrazolasok és a kiindulasi alapjuk ponttérkép vagy pontszoras térkép.

2.3.7. Mozgasvonalak modszere

Ez az egyetlen olyan hagyomdanyos tematikus abrdzoldsi modszer, amely a
dinamikus témak bemutatdsara szolgal: jelenségek, targyak aramldsat, mozgésat,
terjedését jeleniti meg. Eszkdzei vonalak, nyilak, amelyek jellege: alakja, szine,
textiraja, vonalvastagsdga a mindséget mutatja; szélessége a mennyiségi informaciot
adja meg; a nyil irdnya pedig az elmozdulds irdnyara utal. A mennyiségi és mindségi
informacio kiegészité megirassal is megadhatd. Az elmozdulds nem csak vonal mentén
lehetséges, feliiletek mozgasat is be lehet mutatni a mddszerrel (pl. iddjarasi frontok

vonulasa).
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3. A térkép, mint kommunikacios eszkoz

A térkép, mint jelentéssel bird6 objektum, szerves része az emberi
kommunikacionak. Eppugy, mint a beszélt vagy irott nyelv, jelekbdl all, amelyeket a
térképolvasd meghatarozott szabdlyrendszer alapjan tud ,leforditani”, értelmezni.
Egyfajta kozlés jon 1étre térképalkoto és -hasznalo kozott.

Ennek a szabalyrendszernek a f6 eleme a jelkulcs, a térképhasznald ebbdl kap egy
kivonatot, a jelmagyardzatot, amelynek a segitségével, mint egyfajta szotarral
értelmezni tudja a térkép nyelvét. a tematikus térképek esetében fokozottan fontos
szerepe van a jelmagyarazatnak, hiszen rendszerint tobb vagy specidlisabb jeleket
tartalmaznak, mint az altalanos foldrajzi térképek.

A jel talan legszemléletesebb meghatarozasa a nyelvtan tankdnyvekben szerepld,
Szent Agoston megfogalmazasanak (SZENT AGOSTON, 390 koriil) kissé tovabbfejlesztett
definicidja, miszerint ,,a jel olyan érzékelhetd — lathato, hallhatd, tapinthato — fizikai
jelenség, amely onmagan kiviili jelenségre utal, az észleld szamara tobbet vagy mast
jelent, mint ami a megjelenéskor kozvetleniil felfoghat6™.

A jeltudomany (szemiotika) egyik jeles képviseldje, Charles William Morris a
jelhasznalatot (szemidzis) hdrom alkotéelemre bontotta: magéra a jelre; a deszignatumra
vagy fogalomra; és a denotdtumra (a jel targya, jelolt) (HORANYI — Szepg, 2005). A
deszignatum az az 0sszekdtOkapocs, amely alapjan lejutunk a jeltdl a jel targyahoz. Ez a
térképek esetében ugy értelmezhetd, hogy a térképi jel és az abrazolt valdsag
(denotatum) kozotti kapesolatot a jelkules adja meg, ami igy deszignatumként foghatd
fel.

A szemiotika egy masik jeles képviseldje, Charles Sanders Peirce a jeleket hdrom
tipusba sorolta a jel és a jeltargy kapcsolata alapjan: szimbolumok, ikonok és indexek
(HorANYI — SzEPE, 2005). Térképeken az elsd kettdvel talalkozhatunk. A szimbdlum és
a jelolt dolog csak konvencié, hagyomany alapjan kothetd 6ssze (példaul diagramok
alkalmazasa a térképeken, de ide sorolhat6 a névrajz is), mig az ikon €s a jeldlt viszonya
a hasonldsagon alapul (példaul utak abrazolasa vagy képszerti jelek).

A térképkészitésnek tehat az egyik legfontosabb fazisa, amikor a térkép

megalkotdja 1étrehozza a jelkulcsot €s azon beliil az egyes jeleket, mert ez rendkiviili
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szereppel bir a térkép készitdje és felhasznaloja kozotti kommunikacid sikerességében.
A jelkulcs megalkotasakor fokozott figyelmet kell forditani arra, hogy az a felhasznaloi
csoport szamara a lehetd legkonnyebben értelmezhetd legyen. Lényeges, hogy a térkép
,nyelve” a célcsoportnak megfeleld ,,hangon” szdlaljon meg.

A gyermekeknek szant térképek esetén ez kiilondsen fontos, hiszen — ahogy majd
latni fogjuk a késObbiekben — a kognitiv téri képességeink, a térérzékelésiink és
térintelligenciank fokozatosan fejlddnek a gyermekkor folyaman, amig el nem érik azt a

szintet, ahogyan felndttként észleljiik €s értelmezziik a teret.



Valyon N.: Javaslatok a tematikus abrdzolasi modszerek alkalmazasara a 31
kézoktatdsban

4. A vizualis-téri képességek fejlodése a gyermekkorban

,, Vizualis-téri képességnek a két- és haromdimenzids alakzatok észlelésének ¢€s az
¢szlelt informacidknak targyak és viszonylatok megértésére és problémak megoldasara
valo felhasznalasanak képességét nevezziik” (SALAT — SERA, 2002). A térképolvasashoz,
a térképi tartalom értelmezéséhez elengedhetetlen ezen képességek megléte és
fejlesztése, sot talan elmondhatjuk, hogy a térképi informacié feldolgozasa még ennél is
bonyolultabb kognitiv miiveleteket igényel. Valdjaban egy — tobbnyire — kétdimenzids
targyrol kell haromdimenzids térbeli képet alkotnunk. Ez gyakran plusz tematikaval
terhelt, amelyet szintén bele kell helyezniink a térbeli rendszerbe. Ilyenkor gyakorlatilag
kognitiv térbeli miiveleteket, vagyis gondolati, mentalis tevékenységet végez a
térképhasznald, hogy a térkép észlelt képe alapjan valamilyen belsd miiveletet hajtson
végre a térkép altal abrazolt terep, targy, jelenség felidézéséhez, dsszehasonlitdsahoz,
atalakitasahoz. Ezeknek a belsé miiveleteknek tobb tipusat kiilonitik el: pl.
transzformacio, mozgatas, analizalas, szintetizalas.

Mindezen téri képességeknek az Gsszessége a térszemlélet (SALAT — SERA, 2002),
ezeket a kiillonbozd forrasok eltéré modon csoportositjadk. MCGEE (1979) két csoportot
kiilonit el: vizualizacids képességeket és orientacios képességeket. TOTH (2013) harom
tipust kiilonboztet meg: téri percepcidt, téri orientaciot és téri miiveleteket. Ezeket a
térképfelhasznalasra leforditva vizualizadcidos képességekre, téri  percepcidra,
térképolvasaskor, téri miiveletekre inkdbb térképelemzéskor lehet sziikségiink,
orientacios képességekre tobbnyire a térkép alapjan vagy belsd, kognitiv térkép alapjan
torténd tajékozodaskor. Ez igy persze csak nagy vonalakban igaz, hiszen a kiillonboz6
térképhasznalati teriiletek 6sszemosddnak, nem tisztan mindig csak az egyik vagy a
masik moédon hasznaljuk a térképet.

Ezek a képességek egyrészt az életkor elérehaladtaval fejlodnek ki, masrészt
gyakorlas utjan is fejleszthetdek, a tapasztalat sokat lendit a kognitiv térbeli képességek
novekedésében. Kisérletekkel bizonyitottak, hogy a gyakorlds kisgyermekek esetében
sokkal hatékonyabb és nagyobb elérelépést mutat, mint felndtteknél (SALAT — SERA,
2002). Ezért kiilonosen fontos az iskoldban a kisdidkok térképpel vald 0sszeismertetése

¢s minél tobb térképes gyakorlds. Ezzel nem csak a térképolvasasi és -elemzési
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képességeik fejlodnek, de minden kognitiv térbeli miiveletben is elérehaladés figyelhetd
meg. Eszerint fontos szerepe van a térbeli intelligencia szempontjabol is, amelyet
Howard Gardner, amerikai pszicholdégus gy hatdroz meg a tobbszords intelligencia
elméletrdl sz0l6 munkajaban, hogy ,,a téri vilagrol vald mentélis modell kialakitasara és
e modell hasznalataval val6 mandverezésre €s tevékenységre valo képesség” (GARDNER,
1983), magaban foglalja szlikebb és tagabb kornyezetiink értelmezését és a térrel
kapcsolatos problémamegoldasokat.

Sziikséges még tisztaznom két fogalmat, melyeket valaha egymas szinoniméiként
hasznéltak, mara azonban a jelentésiik kiilonvalt. Ez a két fogalom a kognitiv és a
mentalis térkép. Amikor a valdsag, az objektiv tér leképezddik egy belsd, gondolati
térré, viszonylag Osszetett folyamaton megy keresztiill. Elsé 1épésként észleljiik
valamilyen mddon ezt az objektiv teret. Ekkor mar megtorténik az informaciok
szelektalasa. Egyes elemek elvesznek, mdsok kiemelt jelentdséget kapnak, megint
masok torzulhatnak. Ezeket a téri informdaciokat az agy Osszedllita egy bels6
tajékozodasi rendszerré. Az egyes elemek szubjektiv jelentést kapnak. Végiil pedig
érzelmi toltet is kotddhet a kialakult belso téri rendszerhez vagy annak részleteihez. Ez a
belsé gondolati térkép a kognitiv térkép. Ezt ugyanigy hasznalhatjuk tajékozddasra,
mint egy kézzelfoghat6 térképet. Mentalis térképrol akkor besz¢liink, amikor a kognitiv
térképiinket konkrét fizikai formaban probaljuk abrazolni. Ez rendszerint sokkal
kevésbé részletgazdag, mint a kognitiv térképiink. Annak csak egy egyszeriisitett

kivonata, de képes szemléltetni szubjektiv sajatossagait.

4.1. Piaget szakaszelmélete

A téri képességeink nem veliink sziiletett képességek. Az egyedfejléddés soran
sziiletésiinktdl fogva veliink egyiitt fejlddnek ezek a készségek, hogy — egyénenként
eltéréen — serdiilokorunk kezdetére kialakuljon az a térszemlélet, ami felndtt korunkban
jellemz6 rank.

Jean Piaget, svdjci szarmazasu fejlddéslélektan-kutaté négy szakaszra osztotta a
gyermekek 1¢élektani fejlodését (PIAGET, 1997; PIAGET, 1999; PIAGET — INHELDER, 1999),

ezzel egyarant meghatarozva azokat a térkategoridkat, amelyeket a gyermekek az adott



Valyon N.: Javaslatok a tematikus abrazoldsi modszerek alkalmazasara a 33
kozoktatasban

idészakban felfognak és értelmezni tudnak.

Szadmunkra azért lényeges ezzel foglalkozni, mert a fejlédési szakaszok
belenyulnak abba az iskolai periddusba, amikor a gyerekek mar megkezdik a
térképekkel, iranyokkal, tdvolsagokkal, ardnyokkal valo foglalkozast.

Az egyes szakaszok kozotti valtas ideje egyénenként eltérd lehet, de mindenki
végigmegy az 0sszes szinten és a Piaget altal felvazolt sorrendben.

Az elsO szakaszba sziiletésiinkkor 1éplink és kb. 2 éves korunkig tart. Ezt Piaget
szenzomotoros vagy érzékszervi-mozgdsos szakasznak nevezi. Ebben az idészakban a
térélmény a gyermek sajat testére és a testét a kozvetlen kornyezetétdl vald
megkiilonboztetésre terjed. Ennek a szakasznak a végére alakul ki a targyallandosag,
vagyis amikor rdjon, hogy a targyak akkor is 1éteznek, amikor épp nem latja dket.

A masodik szakaszba 2 éves korban 1€p a gyermek és kb. 7 éves koraig tart. Ezt
mivelet el6tti szakasznak hivjak, ami utal arra, hogy kognitiv térbeli miiveleteket még
nem képes végrehajtani, ekkor a gyermek belsé képei még statikusak és nem
folytonosak. Ekkor a gyerek térérzékelése a sajat testrdl attevodik arra a kozegre,
amelyben a gyerek mozog, vagyis a szlik kornyezetére. A gyerekek térbeli tajékozodasa
csak az ismert, hétkdznapi kornyezetére korlatozodik. A gyermeket ebben az id6ben
nagyfokl egocentrizmus jellemzi, még nem képes a teret mas nézdpontjabol elképzelni
(ez jellemzéen meg is marad 9-10 éves korig), kotédik a térben vald észlelési
tapasztalataihoz. Jellemzd erre az idészakra az egydimenzids gondolkodas. Ez azt
jelenti, hogy a gyerekek ebben a korban képtelenek egy targyat jellemzé mennyiségek
koziil egyszerre tobbet figyelembe venni, mindig csak egyet, a szamukra legjellemzdbb
méretet. (Példaul ha egy széles talpti edénybdl a benne 1évo vizet attdltjiik egy keskeny
talpu edénybe ¢€s igy ez utobbiban magasabbra emelkedik a viz szintje, a gyerek azt
fogja gondolni, hogy valahogy tobb folyadék keriilt bele, mert az edény alapteriiletét
még figyelmen kiviil hagyja.) Kisérletben kimutattdk (PIAGET — INHELDER, 1999), hogy a
felnottekkel szemben 5-6 éves kori gyerekek a hosszusagot kivaléan meg tudjak
becsiilni, ferde irdnyu vonalak esetében is, de az iranyok szamukra értelmezhetetlenek.
9-10 éves kor kornyékén alakul ki az a miiveleti koordinata-rendszer, amely szamukra
az iranyokat értelmezhetOvé teszi, am ekkorra jelentésen né a hosszak becslésének a

hibaja.
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Piaget ezt a szakaszt tovabbi két szakaszra bontotta: 2-4 éves kor kozott a
szimbolikus gondolkodas a jellemz6, majd 4-7 éves kor kozott az intuitiv gondolkodas
alakul ki, ez vezet az id0szak végén a miiveletek kialakuldsaig.

Ennek az idészaknak a végén keriilnek a gyerekek iskoldba, térképpel vald
ismerkedésiik ritkén tevddik erre az iddszakra.

A harmadik szakaszt Piaget 7-11 éves kor kozé teszi. Ennek a konkrét miiveletek
elnevezést adta. Ez a szakasz azért is fontos szamunkra, mert a gyerekek ekkor jarjak az
altalanos iskola als6 tagozatat, tobbnyire ekkor keriilnek eldszor kapcsolatba térképpel,
igy elonyos, ha tudjuk, hogy milyen életkori sajatossagokkal kell szamolnunk ebben az
idészakban. Ekkor a gyermekek mar nem csak a kdzvetlen, hétkoznapi szitudcidkhoz
kotott tér ismereteivel rendelkeznek. A térrél ekkorra kialakul egy olyan képiik,
amelyben mar fix pontok és azok kozott térbeli kapcsolatok jelennek meg. A térrel
kapcsolatos belsé miiveletek képessége ekkor jelenik meg a gyermekeknél, ekkor mar
képesek ra, hogy egy masik, rajtuk kiviil 4116 néz6pontbdl képzeljék el egy targy vagy a
terep megjelenését, de a ,.konkrét” megjelolésbdl is kovetkezik, hogy még csak olyan
targyakon tudnak kognitiv miiveleteket végrehajtani, amelyek jelen vannak. A
térértelmezés tehat az észleleti térbdl fokozatosan megy 4t a képzeleti térbe. A tér kezd a
koznapi tapasztalatoktol fliggetleniil is értelmet nyerni. 9-10 éves kor kornyékén
kialakul a mérték, az irdnymegmaradas, kialakulnak a hasonlésdgok és az aranyok,
tokéletesedik a két- és haromdimenzidos mérték. A vizszintesség és fliggdlegesség
fogalma is csak 9-10 éves kor utan nyer értelmet a gyermekeknél. Ebben a szakaszban a
gyerekek mar képesek a mozgasok vagy az atalakulasok és ezek eredményeinek belsd
reprodukalasara.

A negyedik szakaszba a gyerekek 11-12 éves koruk kortil 1épnek és folyamatosan
megy 4t a felndttkorba. Ez a formadlis gondolkodds szakasza, amely minden szinten a
konkréttol valo eltavolodéds idészaka. Tobb 1) miiveleti séma is megjelenik eben az
idészakban, példaul aranyossagi fogalmak, ezen belill a térbeli ardnyok. A kognitiv
képességek jo része ebben az ¢letkorban stabilizdlodik. Ebben a korban a didkok mar
egyre tobb elemet, objektumot vesznek figyelembe a téri rendszerek attekintésekor, a

téregységek ¢és térelemek kozotti kapesolatokat jol atlatjak (MAKADL, 2012).
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4.2. Az életkori sajatossdagok a tankonyvi térképekre vetitve

Amikor egy kisgyerek az iskoldba keriil, még a ,,miivelet el6tti szakaszban™ jar,
vagyis nem képes kiilonb6z6 perspektivakban gondolkodni.

MakADI (2012) a kornyezet megismerésének, a téri képességek kifejlodésének
négy lépcsdjét kiiloniti el, amelyeket a gyerekek fokozatosan érnek el. Elsd 1épésben a
gyerek felismeri a terep egyes jellemz6 elemeit, de ezek kozott még nem tud kapcsolatot
teremteni, nincs tisztdban a koztiik 1€vé relaciokkal. A kovetkezd 1épésben mar — sajat
tapasztalatai révén — ismer bizonyos utvonalakat. A harmadik 1épésben az ismert utakbol
haloézatot képes felismerni és a halozatbol 1 utvonalakat tud megalkotni (topologiai
ismeret). Az utolso, negyedik 1épésben képes az ismert helyek kozott a tavolsagok,
iranyok megadasara (metrikus ismeret).

Mindezek ismeretében nagyon fontos odafigyelni, hogy a tandrdkon mindig az
életkori sajatsagoknak megfeleld téri ismeretek szerint torténjen a térképi munka, hiszen
ha egyes munkafazisokba til koran jutnak a tanulok, nem fogjak tudni értelmezni az
anyagot és nem tudnak megfelelden fejlddni az adott teriileten.

MAKADI (2012) arra mutat rd, hogy a 10 éves kor alatti — als6 tagozatos — tanulok
korukndl fogva a téri képességeknek csak olyan szintjén &llnak, amikor a térkép
mivoltat még nem tudjak helyesen értelmezni, igy a térképismeret tanitdsdnak ekkor
még nincs létjogosultsdga, azt csak a késObbiekben, felsd tagozatban van értelme

elkezdeni.

4.3. Paivio kettds kddolasi elmélete

A fejezet lezarasaként még egy elméletrdl kivanok szot ejteni, amely Osszefliggést
teremt a tanulés és a vizualis eszk6zok kozott.

Allan Paivio, kanadai pszichologus arra alapozza elméletét, hogy az emberi
megismerést két egymastdl fliggetlen kod- vagy szimbolumrendszer hatdrozza meg
(Eysenck — KEeANE, 1997; Paivio, 2006). Ez a két rendszer egy verbalis és egy
nonverbalis rendszer. Mindkettd kiilonbozd tipust informéciok kddolasara, tarolasara és

elohivasara specializalodott. A verbalis rendszer reprezentacios egységei a logogének és
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tobbnyire valamilyen nyelvi elemek, példaul irott vagy kiejtett formaban. A nonverbalis

A kettds kodolasi elmélet lényege, hogy egy informacié feldolgozdsa sokkal
hatékonyabb, ha a rendelkezésre allo két rendszert egylittesen, egymassal parhuzamosan
hasznéljuk egy tanulési folyamat sordn. A verbalis rendszer a nyelvi informaciot kezeli,
mig ezzel egyidejlileg a nonverbalis rendszer a képi feldolgozast végzi.

Ebbol egyrészt azt a konzekvencidt vonhatjuk le, hogy a térképolvasas és
-elemzés — mint nonverbalis képi eszk6z — tanulasanal feltétleniil nagy jelentdsége van a
verbalis megerdsitésnek. Masrészt elmondhatd, hogy ha barmely téri vonatkozasi
tananyagot térképi vagy vizualis szemléltetdeszkozzel segitlink meg, a tanulasi folyamat

sokkal hatékonyabb lesz.
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5. Térképek a tankonyvekben

Az utébbi egy-két évtizedben hatalmas mennyiségili tankonyv jelent meg a piacon
¢s allt a pedagdgusok rendelkezésére, hogy ezekbdl valasszak ki, melyek fogjak segiteni
munkdjukat és a gyerekek tanuldsat végig az iskolaév sordn. Bar napjainkban
korlatozodott a tankonyvkiadas, ezen tankdnyveknek egyike-masika még jelen van az
oktatasban. Vizsgalodasaimmal ezt az idészakot céloztam meg, amikor olyan mértékii
diverzifikdcio ment végbe a tankonyvkiadas terén, amely tartalmilag ¢és kiilalakra is
széles skalan szorta szét a valaszthato tankonyvek mindségét. Nem csak tankonyvek, de
komplett tankonyvcsaladok jelentek meg a piacon. Az egyre sokrétiibbé valo
tankOnyvpiacon a tandroknak a valasztds soran tobb szempontot is figyelembe kellett
venniiik, tobbek kozott azt, hogy a tankdnyv szovege tartalmilag korrekt-e, azokat az
anyagokat tartalmazza-e, amiket a kotelez6 tanterv szerint az adott korcsoportnak at kell
adnia, az abrak mindségét, helyességét és szemléletességét, a tankdnyv kiilalakjat. Mara
megsziint ugyan ez a nagymértékii szabadsag a tankonyvvalasztas terén, a szempontok
azonban mit sem valtoztak.

Megkiséreltem Osszegytijteni — a teljesség igénye nélkiil — néhany olyan, az 1990-
es évektdl napjainkig kiadott tankdnyvet, melyekben a kdnyv szerzéi (vagy a kiado altal
alkalmazott grafikusok, sajnos nagyon ritkan térképészek) hasznalnak térképeket, akar
csak illusztraciora, akar Osszetettebb folyamatok szemléltetésére. Ennek soran hat
tantargybol (bioldgia, fizika, foldrajz, kémia, kornyezetismeret és torténelem) 86
tankonyv 2143 térképét, térképszerli abrazolasat fotoztam le és rendeztem tablazatba,
hogy megismerjem, milyen tipusu térképeket hasznalnak a tanuldk az iskolapadban. A
térképek vizsgalatanal figyelembe vettem, hogy milyen korosztalynak szanjak az adott
térképet, nyomdailag milyen lehetdségei voltak a térkép szerkesztdjének (hény szinnel
dolgozhatott), milyen tematikus abrazolasi modszereket hasznalt a szerkesztésnél.

Nagy eltéréseket tapasztaltam az egyes tankdnyvcsalddoknal abbol a szempontbdl,
hogy hanyadik osztadlyban kezdik megismertetni a gyerekeket a térképekkel. Talaltam
olyan 1. osztalyos kornyezetismeret tankonyvet, amelyben a konyv végén mar
Magyarorszag térképén mutatjdk be a Nemzeti Parkok elhelyezkedését (713. abra).

Egészen a 6. osztalyig, minden évfolyamhoz talaltam olyan tankdnyvet, amely az adott
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korcsoport esetén targyalja a térképismeret alapjait.

13. abra (forrds: LENARINE Pota — TorH, 2015)

A tankonyvek felkutatdsa soran taldlkoztam néhany nem magyar nyelvii (német,
francia) tankonyvvel, melyek némelyike a magyar oktatdsi rendszerbe tartozd
kéttannyelvii iskolak szamara késziilt, igy tartalmilag nem tér el jelentésen a magyar
nyelvili tankonyvektol.

A legtobb térkép elsdsorban a foldrajz, masodsorban a torténelem tankonyvekben
talalhat6. FoOként ez utobbiakra jellemzd, hogy egy-egy térképbe nagyon sok
informéciot probalnak Osszezstfolni, néha emiatt attekinthetetlenek a torténelmi
térkepek. A feliileti és jelmodszer mellett igen nagy ardnyban hasznaljak a
mozgasvonalak modszerét €s nagyobb mennyiségben fordul el névrajz, mint a tobbi
tantargy térképein, mig a tobbi modszer hasznalata egyaltalan nem jellemzd a torténelmi
térképekre. A foldrajz tankdnyvek térképeinek legjellemzObb dbrazolasi modszere a jel-
¢s feliileti modszer kombinalasa, de gyakran alkalmaznak izovonalakat, kartogramot és
mozgasvonalakat is. Legritkabban a diagrammodszerrel €s a pontszorasos térképekkel
talalkozhatunk ugy a foldrajz, mint a tobbi tantargy tankonyveiben. Mindkettd igen
nagy munkaigényli modszer, rdadasul a diagramok értelmezése Osszetettebb kognitiv

folyamat, igy ezek hasznalata inkdbb csak a felsdbb osztalyokban eszk6zolheto.
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5.1. Eszrevételek a tankonyvek térképeivel kapcsolatban

Az utobbi években kiadott tankonyvek egy részére jellemzd, hogy a benniik 1€vo
térképek egyaltalan nem egységesek: mindségilikben, tartalmukba, abrazolasmodjukban,
bonyolultsdgukban nagyon eltérdek egy tankonyvon beliil is. Eléfordul, hogy az egy
tankonyvben szerepld térképeknél a tematikus dbrazolds bonyolultsagi fokdban olyan
eltérések észlelhetéek, mintha nem ugyanannak a korosztalynak készitették volna oket

(14. dbra).

14. abra (forras: TOLGYSZEKY P4pp, 2009)

Sok esetben a térképek értelmezése — foként, ha a jelmagyardzat hidnyos — erds
tanari feliigyeletet €és segitséget igényel, kiillonben annak hidnyaban a tanul6 nem tudja
értelmezni vagy félreértelmezi az abrat, esetleg nem rogziil az atadni kivant informaécio,
mert nem megfeleld eszkozoket hasznalnak a bemutatasukra.

Az utdbbi idOben egyre jellemz6ébb tendencia, hogy olyan térképeket alkalmaznak
a tankonyvekben, melyek eredetileg mashol, mas céllal, mas méretben jelentek meg. Ez
ugyan 1do- és koltséghatékony megoldas, de sok hibalehetéséget hordoz magaban. Az
ilyen térképeken gyakran lathatunk nem odailld jeleket, széleiken levagott névrajzi
elemeket.

Az egyik leggyakoribb hiba a mashonnan atvett térképek esetében, hogy a
térképet lekicsinyitik és annak névrajza és egyéb tartalma olvashatatlanna valik (75.

abra), épp ezért ezek a térképek gyakran csak dekoracios célt tolthetnek be (16. dbra).
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15. abra (forrdas: BANHEGYL, 2000)

16. dbra (forras: AGARDY et al., 2007)

Eléfordul, hogy a térképek szerkeszt6i nem forditanak ra gondot, hogy az eredeti
térképet atalakitsak a tankonyv igényeinek megfelelden, igy a témahoz nem kapcsolodo
tartalmak maradnak az dbran, amelyek foloslegesen terhelik a térképet (17. dbra).

Az az eshetéség is fennall, hogy az atvett térkép elavult tartalmat nem

aktualizaljak, mint példaul a /8. dbran az Aral-to teriiletét.
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17. abra (forras: Ricoczki, 2009)

18. abra (forras: TOLGYSZEKY Papp, 2009)

A tankonyvek vizsgélata soran taldlkoztam olyan esetekkel is, amikor az idegen

nyelvli térképet nem adaptaltdk a tankonyv nyelvére, példaul angol nyelvii térképen
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csak a jelmagyardzatot magyaritottdk, a térkép névrajzat meghagytdk eredeti nyelven

(19. abra).

19. abra (forras: Ricoczki, 2009)

Hianyossagok akkor is eléfordulhatnak a térképeken, ha azokat kimondottan az
adott tankonyv szamara szerkesztették. A jelmagyardzat hidnya példaul gyakori eset és
erdsen befolyasolja a térkép érthetdségét, mint a 20. abran, ahol nem tudjuk meg, hogy
egy jel mekkora értéket képvisel. Azt sem tudjuk meg, hogy a jelek tulajdonképpen
telepiiléseket vagy teriileteket mutatnak be és igy pontszerli vagy feliileti jelként
alkalmaztak-e ezeket. fgy felmeriil a kérdés, hogy ez-¢ a megfeleld modszer a téma
abrazolésara, ¢és helyesen alkalmaztak-e azt. Sajnos a tankonyvi abrak készit6i gyakran
kritika nélkiil veszik at egymas éabrait, igy példaul ezzel az abraval is tobb tankdnyvben

talalkoztam a vizsgalataim sordn — kiss¢ modositott formaban, de ugyanugy helyteleniil.
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20. abra (forrds: ARDAY — ROzsA — UTONE Visi, 2009)

21. abra (forras: Ricoczki, 2009)

22. abra (forras: RiGoczki, 2009)



Valyon N.: Javaslatok a tematikus abrazoldsi modszerek alkalmazasara a 44
kozoktatasban

Eléfordulnak esztétikailag elfogadhatatlan (21. abra) vagy tartalmilag inkorrekt
térképek is, mint példaul a 22. dbra, amely a FAK tagallamait hivatott bemutatni,
meglehetésen hidnyosan. Ilyen esetekkel szerencsére azért viszonylag ritkdn
talalkozhatunk tankényvekben.

Jellemzden torténelmi térképek esetében a szerkesztok konnyen esnek abba a
hibaba, hogy egy térképre tul sok informacidt probalnak Osszezstfolni, ami neheziti

annak olvashatosagat (23. abra).

23. abra (forras: BANHEGYI, 2000)

Szerencsére napjainkban a legtobb tankdnyvben sok szint alkalmazhatnak a
térképek készitdi, azonban ha egy tankdnyv esetében nem ez a helyzet, akkor a tal sok
kategoriat igényld térképek elemei egymastol nagyon nehezen elkiilonithetéek lesznek
(24. abra).

Megesik, hogy a tematikus abrazolasi modszereket helyteleniil alkalmazzak vagy
olyan abrazolasi moddot hasznalnak, amely a szemléltetés rovasira megy vagy

félreérthetdve teszi a térképi informaciot (25. abra).
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24. abra (forras: Sz4ray, 2008b)

25. abra (forras: JONAS et al., 2008)

A tartalom lathatdésdgat ronthatja, ha a térképen hasonldo szineket vagy

vonalstilusokat alkalmaznak (26. abra).
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26. abra (forras: SZENTIRMAINE BRECSOK, 2008)

Tankonyvi térképek esetén is érdemes kihasznalni a szineknek azt a tulajdonsagat,
hogy pszichologiailag befolydsolja a képzetiinket, ezzel hatdssal van a
térképhasznalatra, a tanuloknal is konnyebben rogziilhet a térképen kozolt informacio.
Egy-egy szinhez akaratunkon kiviil is hozzakdtiink bizonyos témakat vagy éppen
forditva, egy-egy témara gondolva, egy szin jelenik meg a képzetiinkben. Igy példaul a
novények kapcsolata a z6ld szinnel adja, hogy ndvényzeti vagy mezdgazdasagi térképek
esetén ezt a szint alkalmazzuk. Ugyanigy a viz a kék szinnel hozhat6é kapcsolatba.
Ellenben a human tematika esetén kissé¢ idegeniil hatnak ezek a szinek: példaul a zold
szin arnyalatainak hasznélata népsiirtiségi térképen (27. abra), mivel elsé ranézéskor
megtévesztheti a felhasznalét és ez az els6 benyomds nagyban befolydsolja az
értelmezési és rogziilési folyamatokat. Ebben az esetben elénydsebb lehet piros, sarga
barna, lila szinek alkalmazasa. A téma és szin tarsitasa természetesen nem kobe vésett

szabaly, a térkép szerkesztdje szabadon rendelkezhet ebben a kérdésben, de a tanulasi
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folyamatot megkonnyitheti, ha kihaszndljuk agyunknak ezt az 8si szintarsitasi szokasat.

27. abra (forras: GRUBER — HUSZAR — MEGYERI, 2009)

A térképek vizsgalata soran azt figyeltem meg, hogy a természetfoldrajzi térképek
esetén gyakrabban alkalmazzak a hagyoményos, jol bevalt abrdzolasokat
(kontinensvandorléds, kozetlemezek, éghajlati Ovezetek), mig a tarsadalom- ¢és
gazdasagfoldrajz témakorében nagyobb a kisérletezd kedv, hogy 0j témaju térképeket

alkossanak, tobb az innovativ térkép, valtozatosabb a témavalasztas.
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6. Iskolai felmérés 9—14 éves tanulok térértelmezésének fejlodésérol

tematikus térképek segitségével

A dolgozatom 4. fejezetében felvazolt — a gyermekek téri képességeivel
kapcsolatos — elméleteket a gyakorlatban is meg kivantam vizsgalni, igy kisérletet
tettem egy rovid, négy feladatbol, ezen beliil 6sszesen nyolc kérdésbdl allo feladatlap
kidolgozasara. A feladatok célja az volt, hogy megvizsgaljam, hogy a gyerekek hany
éves kortdl képesek bizonyos kognitiv téri miiveletek végrehajtasdra, mint térbeli
forgatds, tavolsdgok és irdnyok helyes értelmezése, Osszehasonlitisa, mennyiségek
Osszevetése és ezekkel kapcsolatos Osszetett feladatok elvégzése.

Eppen ezért nem volt elegendé a vizsgilat szempontjabol, hogy csak egy sziik
korosztaly végezze el a tesztet, igyekeztem atfogni azt az egész korcsoportot, amelyben
ez a fejlddés az elejétdl a végéig végbemegy. Az altaldnos iskola 1. és 2. osztilyat
kizartam a felmérésbdl, mivel ebben a korban még csak esetlegesen taldlkoznak a
tanulok térképekkel, igy a feladatok értelmezése is nehézségekbe iitkdzhetne. A 8.
osztalyosok és a néluk idésebbek a téri intelligencia tekintetében mar a felndttekkel
egyenrangunak tekinthetdk, igy dket szintén kizartam a felmérésbdl.

A Nemzeti Alaptanterv’ és a kerettantervek® alapjan (forras: Magyar Kozlony
2012/66. és http://kerettanterv.ofi.hu/) az altalanos iskola 1. és 2. osztalydban a tanulok
a kornyezetismeret tantargy keretében kezdik meg ismerkedésiiket a térrel a
,»t4)€kozodas az iskolaban és kornyékén” témakor segitségével. Ez az elsd talalkozasuk
az alaprajz fogalmaval. A kovetkezd két évfolyamban, 3. és 4. osztalyban a ,,tajékozodas
a tdgabb térben” témakorrel ismerkednek, szintén kornyezetismeretbdl. Ezekben az
évfolyamokban mar el6kertilnek az atlaszok €s a tankonyvekben is egyre tobb térképpel
talalkozhatnak.

Ezek a téri ismerkedések igen rovidek az éltalanos iskola also tagozatdban, hiszen

*,A Nat-ban megfogalmazott elvek, célok, fejlesztési feladatok és milveltségi tartalmak a képzési szakasz
sajatossagai szerint tobb valtozatban is kimunkalt dokumentumokban, a kerettantervekben 6ltenek testet.”
(forras: Magyar Kézlony 2012/66.)

4 Az egyes iskolatipusokban és oktatdsi szakaszokban a kerettantervek rogzitik a nevelés és oktatds
céljait, a tantargyi rendszert, az egyes tantargyak témakdreit, tartalmat, a tantargyak egy vagy két
évfolyamonkénti kovetelményeit, a tantargykozi tudas- és készségteriiletek fejlesztésének feladatait, és
kozlik a kovetelmények teljesitéséhez rendelkezésre allo, illetve ajanlott id6keretet.” (forras: Magyar
Kézldny 2012/66.)
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a kornyezetismeret osztott tantargy, az Osszes természettudomanyt — a felsébb
osztalyokban a tantervbe keriild fizikat, bioldgiat, foldrajzot és kémiat is — a
kornyezetismeret hivatott megalapozni, csakigy mint az 5. és 6. évfolyamon a
természetismeret tantargy. A felsd tagozat elsd két osztalyaban, 5. és 6. osztalyban mar
egyre tobb olyan témakor keriil eld, ahol a kognitiv téri miiveleteknek jelentdsége van
¢és a tankdnyvekben is megszaporodnak a térképek, egyre tobb a tematikus térkép. Ilyen
témakorok tobbek kozott a ,,tajékozddas a valdsagban és a térképen”, a ,,Fold és a
Vilagegyetem”, a ,természet €s tarsadalom kolcsonhatdsai”. Ezeknél a témaknal mar
messzemenden tadgabb térismeret sziikséges, mint a gyerekek hétkoznapi élettere és
tajékozodasi kozege. Ezek értelmezéséhez mar absztraktabb gondolati miiveletekre van
sziikségiik. A felsd tagozat elsé iddszakaban mar megjelennek a tobbi tantargy
eszkozkészletében is a térképek, 5. osztalyban eldkeriilnek a torténelmi atlaszok is.

Jelenleg az éltalanos iskola 7. osztalyatol kezdik a foldrajz tantargy oktatasat,
ebben a korban elméletileg mar képesek a tanulok komplex téri miveletek
végrehajtasara, amelyek sziikségesek az 0sszetettebb tematikus térképek értelmezéséhez
¢s elemzéséhez. A foldrajz tanulmanyok folytatodnak 8. évfolyamban és — a jelenleg
hatalyos rendelkezések alapjan — 9. és 10. évfolyamban.

Bizonyos térképek értelmezéséhez egyéb ismeretekre is sziikségiik van a
didkoknak, a diagrammodszer példaul csak 6. osztadlyosndl iddsebb tanuldknal
alkalmazhatd, mivel magat a diagramot a tanterv szerint matematikébol 6. évfolyamon
tanuljak, igy ennél kordbban ez az abrdzolasi tipus nem értelmezhetd szdmukra. A
gyakorlatban viszont ennél korabban, mar 5. osztilyban is taldlkozhatnak a tanulok

ilyen médszert alkalmazo térképekkel.

6.1. A kisérletben részt vevo iskolak kivalasztasa

A felmérés elvégzéséhez hat altalanos iskolat kerestem meg, koziiliikk négy jelzett
vissza, hogy kész segiteni €s kitoltetni a feladatlapot 3-7. osztalyos tanulokkal. Ezek
koziil harom budapesti és egy kozségi altalanos iskola. A budapesti iskoldk: ELTE
Radnéti Miklos Gyakorld Altalanos Iskola és Gyakorlé Gimnazium (XIV. keriilet),
Lisznyai Utcai Altalanos Iskola (I. keriilet) és Hajos Alfréd Altalanos Iskola (XX.
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keriilet); valamint egy heves megyei 4ltalanos iskola: Detki Pet6fi Sandor Altalanos
Iskola. A négy iskolabol 6sszesen 447 tanulo toltotte ki a felmérést, az ELTE Radnoti
Mikloés Gyakorlé Altalanos Iskola és Gyakorldé Gimnaziumban 2-2 osztily
¢vfolyamonként, a tobbi iskolaban 1-1 osztély, 3-7. évfolyamig.

A felmérésben segédkezé tandrok elmondtdk, hogy a  hivatalos
tankonyvcsomagban 3. évfolyamban még nem szerepel atlasz, de a legtobb iskola mar
elkezdi a gyerekeket megismertetni a térképekkel ebben a korban. Torténelmi

térképeket 5. évfolyamtdl hasznalnak a tanuléik.

6.2. A feladatlap

A feladatlap 1. feladatadban a tanulok egy képzelt orszag térképét lathatjak (1.
melléklet), amelyen tobb telepiilés koziil harmat elneveztem, A, B és C telepiilésnek. A
telepiilések kozott utak vezetnek. Az elsé kérdésnél azt kell megsaccolniuk a
tanuloknak, hogy az A-bol C-be vagy a B-b6l C-be vezetd utvonal a hosszabb. A
térképen két nehezitd tényezOt igyekeztem beiktatni. Az egyik, hogy az A—C utszakaszt
markdnsabb jellel abrazoltam, ami a hosszanak megitélésekor kissé eltolhatja a tanulok
dontését abba az irdnyba, hogy ezt a szakaszt talaljak a hosszabbnak. A masik nehezitd
tényezOhoz egy rovid magyardzatot fliznék a vizudlis élmény csalddasaival
kapcsolatban.

Rudolf Arnheim kdnyvében bemutat néhany példat arra, hogy a vizualis észlelés
sordn az emberi agy hogyan hagyja becsapni magat bizonyos esetekben (ARNHEIM,
2004). Ilyen eset példaul a fent-lent és jobb-bal esete. Arnheim azt figyelte meg, hogy
,»a suly "tobbet nyom" az észlelt tér felsé részében, mint az alséban”. Mas szavakkal ez
azt jelenti, hogy ha két egyforma méretli targyat latunk a latdterlink alsé és felsod
részében, a fenti mindig nagyobbnak tlinik. Ha valakit megkérnek r4, hogy egy
fiiggbleges vonalnak mutassa meg a kozepét, akkor a vonal valodi kozepétdl feljebb
fogja megjeldlni azt, mert igy keriil egyensulyba a felsd és az als6 rész. A jobb és bal
oldal tekintetében Arnheim azt talalta, hogy ,,minden képi elem stlyosabbnak latszik a
kép jobb oldalan”, kisérleti megfigyelések szerint ,,amikor két ugyanolyan targyat

mutatnak a latomez6 bal és jobb felén, a jobb oldali nagyobbnak latszik”.
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Mindezen elméletekbdl kiindulva azt varom a kitoltott tesztek eredményeképpen,
hogy a térkép also részén, E-D-i irAnyban futé B—C szakaszt a tanuldk révidebbnek
itélik, mint a térkép EK-i részén, vagyis a jobb fels teriileten hizodo, erdteljesebb jellel
abrazolt, de a B—C szakasszal egyenl6 hosszusagi A—C szakaszt.

A térképhez kapcsolodd masodik kérdésben azt kérem a tanuloktol, hogy tippeljék
meg A és B teleplilés tdvolsagat Iégvonalban az ardnymérték segitségével.

A 4. fejezetben emlitettem, hogy Piaget szakaszelmélete alapjan a gyerekeknél 9-
10 éves korban tetdzik a hosszak becslésének a hibdja (PIAGET — INHELDER, 1999), igy az
elmélet alapjan ettdl a korosztalytdl varom a legrosszabb eredményeket ennél a
feladatnal.

A feladatlap 2. feladatdban egy egészen masfajta kognitiv téri miiveletet
igyekszem felmérni: a forgatdst és tiikrozést épitettem bele ebbe a feladatba.
Készitettem egy haromdimenzids képet egy hegyrdl €s egy torol, valamint készitettem
harom térképet, hipszometrikus domborzatabrazolassal. Mindegyik esetben jeldltem az
¢szaki iranyt, illetve lathatéak a magassagértékek. A gyerekeket arra kértem, hogy
talaljadk meg azt a térképet a harom koziil, amelyik a haromdimenzios képet abrazolja. A
két ,helytelen” térkép koziil az egyik a haromdimenzios kép tiikorképe, mig a masik
90°-kal van elforgatva a helyes megoldashoz képest.

Ebben a feladatban szerepet jatszik az a téri képességiink, miszerint képesek
vagyunk egy — a sajatunkon kiviili — masik nézOpontba helyezkedni és onnan elképzelni
egy adott latképet vagy tajat. A gyerekek Piaget elmélete szerint erre 9-10 éves korukig
nem képesek (PIAGET — INHELDER, 1999).

A 3. feladatban a tanulok ismét egy képzelt orszag térképét lathatjak, amelyen az
orszagban fj6 szeleket nyilakkal &dbrazoltam. A szélerésség szemléltetésére a nyilak
vastagsagat és szinét is fokoztam. Néhany varost is feltlintettem a térképen. A feladathoz
két kérdés kapcsolodott: eldszor arra kértem a didkokat, hogy vélasszék ki az orszag
uralkod6 széliranyat, masodszor pedig arra, hogy adjak meg a térképen szerepld
legszelesebb varos betlijelét. Elso esetben azt szeretném felmérni, hogy a gyerekek meg
tudjak-e hatarozni azt az iranyt, amely a térképen szereplé nyilak, vagyis tobbféle
iranyba mutatd vektorok ereddjét hatdrozza meg. Piaget ennek a képességnek a

kialakulasat kb. 9-10 éves korra teszi, amikor a gyerekek szamara az irdnyok értelmet
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kezdenek nyerni (PIAGET — INHELDER, 1999).

A feladat mésodik kérdésének megvalaszolasdhoz a gyerekeknek mar tudniuk
kell, hogy a legszelesebb varos fogalma azt takarja, ahol a nyilak a legerésebb szelet
jelzik a térképen. Ezért eléfordulhat, hogy a kisebb korosztaly tanuloi, akiknél még nem
gyakori a térképek hasznalata, ezt a kérdést nem fogjak tudni értelmezni.

Az utols6, 4. feladat célja mar kevésbé a kognitiv téri miiveletek vizsgalata volt,
inkabb arra szerettem volna valaszt talalni, hogy egy Osszetettebb tematikus térkép
alapjan mennyire képesek a didkok kozvetett kovetkeztetéseket levonni.

Ismét egy képzelt orszagot, annak négy megyéjét és mezdgazdasdgat mutattam be
egy térképen. A térképen kétféle allatot (szarvasmarha, sertés) és haromféle novényzeti
tipust (erdd, legeld, kukorica) abrazoltam. A feladathoz tartozé harom kérdésben a
tenyésztett allatok és ndvényzeti tipusok kapcsolatara kérdeztem ra, a tenyésztett allatok
mennyiségi 0sszehasonlitasat kértem tdliikk (ebben az esetben a helyes vélaszhoz
figyelembe kellett venniiik a jelmagyarazatot) és végiil azt probaltam megtudni, hogy
egy jellemz6 ipardgat kapcsolatba tudnak-e hozni a térképen szereplé valamelyik
novénytipussal vagy allatfajtaval.

Ahhoz, hogy ezekre a kérdésekre valaszt adjon egy tanuld, mar Osszetettebb
gondolkodasmod sziikséges, ezért valoszinlisitem, hogy a kisebb korosztalybol
csekélyebb szamu helyes vélaszt kapok az utols6 feladat kérdéseinek a
megvalaszolasanal.

A feladatlap térképei esetében jelentdséggel bir, hogy kitalalt teriileteket
abrazoltam, ugyanis arra torekedtem, hogy a feladatokat ne lehessen eldzetes ismeretek
alapjan, az altalanos miiveltség segitségével megoldani, mivel ez téves eredményekhez
vezetne a felmérés szempontjabol, hiszen tisztdn a kognitiv képességek fejlodését és

nem a lexikalis tudést szeretném feltérképezni.

6.3. A kiértékelés tapasztalatai

A feladatlapok kiértékelése soran tobb tanulsagos tapasztalatot szereztem, melyek

tobbsége sajnos nem a tudomanyos elméletek aldtdmasztasara vagy cafolatara

vonatkozott, sokkal inkabb arra, hogy a hasonl6 felmérések soran milyen részletekre
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kell szigortian odafigyelni, hogy a tesztek kiértékelheté eredményekre vezessenek.

Az els6 szamu tanulsag szamomra az volt, hogy ha nem lehetiink jelen a
feladatlapok kitoltésénél — marpedig ez technikailag szinte megoldhatatlan és az iskolak
sem preferaljak —, akkor néhany alapvetd dologra meg kell kérniink el6re a felmérést
iranyit6 tanarokat. Az egyik ilyen dolog, hogy a tanarok tisztazzék a didkokkal, hogy a
teszt kitoltése nem szamit bele a tanulmdnyi eredményeikbe, ezért ne madsoljanak
egymasrol. Néhany esetben a valaszok alapjan nagy biztonsaggal meg lehet allapitani,
hogy kik iiltek egymas kozelében.

A masodik ilyen kérés a tanarok felé, hogy ne javittassak ki a gyerekekkel a sajat
feladatlapjukat, mert foleg a kisebb korosztaly nehezen allja meg, hogy a rossz valaszt
csak nyugtdzza, de ne javitsa at jora a feladatlapon. Sajnos egy egész osztaly tesztjén
lathato volt a rengeteg radirozas, javitgatas a zold pipak mellett.

A teszt elsd feladatdban a hosszak becslésének készségét igyekeztem felmérni. Az
eredményekbdl egyértelmiien kideriilt, hogy a tobbség vonalzot, egyesek korzot(!) is
hasznaltak a megoldéashoz. A teszt kitoltése elétt kérnem kellett volna a tanaroktol, hogy
a didkoknak ne engedjék mérdeszk6zok hasznalatat, mivel a felmérés igy nem érheti el
valodi céljat.

Sajnos azt sem hangsulyoztam, hogy minden kérdésre egyetlen jo vélasz 1étezik,
ezzel talan elkeriilhettem volna a tobbszords véalaszokat.

A didkoknak a feladatlap kérdéseire adott valaszait tdblazatba rendeztem, amit a
2. melléklet tartalmaz.

A tanulok azokra a kérdésekre adtak a leggyakrabban helyes valaszt, amelyeknél
viszonylag rovid a kérdés és egyszerl, konnyen kivalaszthaté a megoldas: 3.a, 3.b, 4.c
(28. dbra). A legtobb rossz megoldds azoknal a feladatoknadl sziiletett, amelyek elso
ranézésre egyszeriinek tlinnek, de a megoldashoz tobb tényezot is figyelembe kell venni
(jelmagyarazat tiizetesebb vizsgalata /4.b/, a térkép tajolasanak figyelembe vétele /2./).
Ezeknél a feladatokndl Ilehetett megfigyelni a legtobb javitgatast is, a didkok
valoszintlileg az 6nellendrzés sordn — a kérdést és a térképet figyelmesebben atnézve —

feliilbiraltak elsé valaszukat (29. abra).
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28. abra: A jo és rossz valaszok megoszidsa a teszt egyes feladatai esetében

29. abra: A rosszrdl jora javitott valaszok aranya az dsszes helyes megoldashoz
viszonyitva az egyes feladatok esetében

A hosszabb kérdések esetében (1.b, 4.a) fordult el a leggyakrabban, hogy a
tanulok nem az adott kérdésre valaszoltak (30. dbra). Gyakran olyan megoldasokat
kaptam, amelyek arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanulok csak feliiletesen olvastak

el a kérdést, egy-egy szobol kdvetkeztettek arra, hogy mi lehet a kérdés €s aszerint adtak



Valyon N.: Javaslatok a tematikus abrazoldsi modszerek alkalmazasara a 55
kozoktatasban

feleletet. A ,,masodik kérdések™ tanulsdga szamomra, hogy esetenként a didkok az egyes
feladatokon beliil nem tudtak elszakadni az elsé kérdés hatasa alol és ezért az elsd

valaszukat ismételték el a masodik kérdésnél is (1.b, 3.b).

30. abra: Az egyes feladatoknal azoknak az eseteknek a szama, amikor a tanulok
megvalaszolatlanul hagytak a kérdést, nem a kérdesre feleltek (nem odaillo valaszt
adtak) vagy tobb valaszt is bejeloltek, amelyek kozott a jo mellett rossz valasz is volt

6.4. Eredmények

Az imént leirt tapasztalataimat az egyes feladatokra lebontva a kdvetkezOkben
részletezett eredményekre jutottam.

Az 1. feladat eredményeit csak mértékkel lehet figyelembe venni, mivel itt a
didkok wvalésziniileg nagy hanyada mérdeszkozt hasznalt becslés helyett. Az
mindenképpen meglepd eredmény szamomra, hogy azoknak a tobbsége, akik
kiilonbozonek itélték az A—C és a B—C szakasz hosszat, nem az altalam vart A—C
szakaszt érzékelték hosszabbnak, hanem a B-C szakaszt.

Az 1. feladat masodik kérdését tobbféleképpen is félreértették a didkok. Ami
kozos ezekben a félreértelmezésekben, az a C nevil telepiilés szerepe. Bar itt a

szovegben mar nem emlitettem ezt a telepiilést, és A—B telepiilések egyenes vonal menti
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tavolsagara kérdeztem ra, a didkok egy része az el6z6 kérdés hatdsara vagy az A—-C-B
vonal hosszat adta meg (és be is rajzolta a térképen) vagy kiilon-kiilon az A—C és B-C
szakaszok hosszat (31. abra). Abban az esetben, amikor egyértelmiien kideriilt, hogy a

diak melyik szakaszra gondolt, az eredményt értékelhetonek fogadtam el.

31. dbra: Félreértesek az 1.b feladat értelmezésével kapcsolatban

A 2. feladat eredményeibdl arra szerettem volna kovetkeztetni, hogy a tanulok egy
domborzati modellt tudnak-e azonositani a rola késziilt térképpel. A buktato itt is mas
formaban jelentkezett, mint azt eldzetesen vartam volna. A legjobb eredményt éppen a
legkisebbek érték el, majd a kovetkezd évfolyamok sokkal rosszabb eredményt
produkaltak, innen pedig egy lassu, javuld tendencia figyelhetd meg a 14 éves

korosztalyig (32. abra).
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32. abra: A 2. feladatra adott valaszok megoszilasa korosztalyok szerint

A rossz valaszok dont tobbségénél azt a térképet jelolték meg a tanulok, amelyik
csak tajolasban tér el a helyes megoldastol. Feltételezhetd, hogy a didkok a
megoldaskeresd mechanizmusuk soran balrdl jobbra haladva vizsgaljdk az egyes
térképeket, és amikor rataldlnak az elsd, altaluk helyesnek vélt megoldasra, nem
folytatjak tovabb a vizsgalodast. Ebben az esetben azonban sok tanulé figyelmen kiviil
hagyta a térkép egy lényeges tartozékat, a tajolasat.

A 3. feladatban a tanuloknak az irdnyok megallapitasara vonatkoz6 képességét
vizsgaltam. Ez a feladat a tesztben részt vevd korcsoportok szamara meglehetdsen
konnylinek tiint, a tanulék kevesebb, mint 5%-a adott meg rossz valaszt, a
legalacsonyabb évfolyamon ez az ardny a tanuldok 9%-a volt. A feladatban ugyan nagy
aranyban a déli irdny helyett az északit jelolték meg, de ez annak tudhat6 be, hogy a
tanulok nincsenek tisztdban azzal, hogy a széliranyt arrdl az égtajrol nevezzik el,
ahonnan fj a sz¢l és nem arr6l, amerre fuj. Ez inkabb lexikalis tudasnak szamit, a
felmérés pedig nem erre iranyult. Igy ebben az esetben az északi iranyt is helyes

valasznak fogadtam el (33. abra).
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33. abra: A szélirany meghatarozasanal az északi iranyt megjel6lok aranya a helyes
déli irannyal szemben korcsoportonként

A feladat masodik kérdésében tobbszor eldfordult, hogy a tanuldk a legszelesebb
telepiilés helyett a masodik legszelesebb telepiilést jelolték meg. Valdsziniileg az
erdteljes nyilak kozott nem vették észre a helyes valaszt képviselo telepiilést.

A 4. feladat kérdései mar Osszetettebb gondolkodast igényeltek, igy arra
szdmitottam, hogy a kisebb korosztalynak ezek nagyobb fejtérést fognak okozni, de itt
sem taldltam jelentds kiilonbséget a korosztalyok kozott. A feladatban a legjellemzébb
hiba abbdl adodott, hogy a 4. b kérdés els6 ranézésre egyszerlinek tlinik, de a helyes
valaszhoz a jelmagyarazatot is hasznalni kell, és ezt sokan nem tett¢k meg.

Bar a feladatlapok kiértékelése sordn nem a vart eredményekre jutottam, de
néhany hasznos kovetkeztetés levonhatd a vizsgalodasok alapjan. Az az életkor, ahol a
téri képességek terén a legnagyobb valtozasok végbemennek, a 7-10 éves korosztaly.
Sajnos 7-8 éves gyerekekkel nem volt lehetdségem elvégezni a felmérést és a 9—10 éves
gyerekek is aranyukban kevesebben képviselték magukat, mint a nagyobb kort didkok.
A felmérés alapjan a 9 évestdl a 13 éves korig még tapasztalhatdo egy enyhe javulas
(11%) a j6 valaszok tekintetében (34. dbra), 1ényegében azonban a kisebbek is képesek

kis odafigyeléssel megoldani az 6sszes feladatot.
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34. abra: A jo valaszok aranyanak alakuldsa az életkor elorehaladtaval

A felmérés tapasztalatai alapjan a gyerekeknek szolo térképek és az azokhoz
kapcsolodo feladatok kidolgozasanal néhany fontos szempontot érdemes figyelembe
venni. Lényeges, hogy a térképek minél egyszerlibbek, szemléletesebbek ¢és
egyértelmiiek legyenek, mert a sok részlet hajlamos 6sszezavarni és elvonni a gyerekek
figyelmét a lényegrél. Fontos, hogy a térképekhez kapcsolodd feladatok
megfogalmazasa rovid és lényegre tord legyen, érdemes a kulcsszavakat valamilyen
moédon kiemelni a szovegbdl. Minél hosszabb egy feladat megfogalmazasa, annal
valdsziniibb, hogy a tanuld a végigolvasasa nélkiil, magatdl probalja kitalalni, hogy mi
lehet a kérdés. A térképeken — amennyiben lehetdségiink van ra — érdemes a témat
hangsulyoz6, erételjes jeleket ¢és szineket alkalmazni. Az altalanos iskolds koru
gyerekeknek még sokkal gyengébb a koncentracids képességiik, sokkal kdnnyebben
elkalandozik a figyelmiik — ez még a 13-14 éves tanuldkra is vonatkozik —, ezért a
térképeket, térképes feladatokat kell az 6 képességeikhez igazitani és gondosan

megszerkeszteni.
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Osszefoglalas

Dolgozatomban a gyerekek és térképek kapcsolatat vizsgéaltam. Ehhez mindkét
oldalt igyekeztem kiilon-kiilon is tanulmanyozni.

Mivel a gyerekek tanulmanyaik soran a legtobb esetben tematikus térképekkel
talalkoznak, ezért el6szor ezeket az abrazolasmodokat vettem sorra. Ezutan a
tankonyvekben fellelhetd térképeket vizsgaltam tobb szempont alapjan, igyekeztem
ravilagitani ennek a specialis térképtudomanyi teriiletnek a nehézségeire €s buktatoira.

A gyermeki oldal szempontjabol azt kutattam, hogyan fejléddnek kognitiv téri
képességeink egészen kicsi korunktol kezdve, hogyan kezdjiik el megérteni eldszor a
minket kdzvetleniil koriilvevd, majd a kés6bbiekben tagabb kornyezetiinket, hogyan
fejlodik téri intelligenciank €s azon képességeink, amelyekkel eldszor csak megértjiik az
egyszeriibb térképeket, késdbb akar elemezni is tudjuk az sszetettebbeket.

Tobb elmélettel is taldlkoztam vizsgdlodasaim sordn a vizudlis fejlddéssel
kapcsolatban, ezeket megkiséreltem adaptalni a gyerekek térképhasznalatara.

Végiil arra vallalkoztam, hogy egy felmérés kapcsan megfigyeljem, a jelenleg
elfogadott elméletek hogyan alljadk meg helyiiket a gyakorlatban. Bar a felmérés soran
sok hasznos tapasztalatot szereztem, az altalam kutatott kérdésekre nem sikertiilt valaszt
kapnom, ezek megfejtése tovabbi kutatasok targya lehet a jovében.

Ugy gondolom, hogy az altalam vizsgalt témakorok még hatalmas lehetdségeket
rejtenek magukban. Elég csak arra gondolni, hogy a pszicholdgia rohamos fejlédésével
ujabb és ujabb informaciok birtokaba jutunk az emberi gondolkodasi mechanizmussal
kapcsolatban, ami kozelebb vihet benniinket ahhoz, hogy a térképeken keresztiil
hatékonyabban kommunikalhassunk. Masrészt egyre tobb, oOtletesebb eszkoéz all a
rendelkezésiinkre, hogy a vizudlis szemléltetést minél jobbd, hatékonyabba tegyiik az

adott célcsoport szamara.
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RapNnar K., 2008: Erdkunde, fiir die 5. Klasse der Grundschule. — Nemzeti
Tankényvkiado, Budapest

Ricoczki Cs., 2009: Tarsadalomfoldrajz a 10. évfolyam szaméra. — Apdczai Kiado,
Celldomolk

SARFALVI B. — TOTH A., 1990: Foldrajz. 1. osztaly. — Tankonyvkiado, Budapest

SZENTIRMAINE BRECSOK M., 2008: Foldrajz. Kontinensek foldrajza a 7. évfolyam és a 13
éves korosztaly szamara. — Apdczai Kiado, Celldomolk

SZENTIRMAINE BRECSOK M., 2009a: Természetismeret. Foldrajz a szakiskoldk 9.
¢vfolyama szamara. — Apdczai Kiado, Celldomolk

SZENTIRMAINE BRECSOK M., 2009b: Természetismeret. Foldrajz a szakiskolak 10.
évfolyama szamara. — Apdczai Kiado, Celldomolk

Tamasics K., 2009: Kontinensek foldrajza. — Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest

TOLGYSZEKY Papp Gy., 2008a: Foldrajz az altalanos iskola 6. osztilya szamdara. —
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Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest

TOLGYSZEKY PAPp Gy., 2008b: Foldrajz az altalanos iskola 7. osztdlya szdmara. —
Nemzeti Tankényvkiado, Budapest

TOLGYSzEKY PAPp Gy., 2008c: Foldrajz az 4ltalanos iskola 8. osztalya szdmadara. —
Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest

TOLGYSZEKY PAPP GY., 2009: Foldrajz az éltalanos iskola 7. osztalya szadmara. — Nemzeti

Tankonyvkiado, Budapest

Kémia:

KECskEs A. — Kiss Zs. — RozGonyr J., 2008: Kémia 8., altalanos iskola. — Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest

KECSKES A. — RozGonyt J., 2008: Kémia 7., altalanos iskola. — Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest

PreErFFER A., 2008: Kémia 10. a gimnaziumok szaméra. — Nemzeti Tankonyvkiado,

Budapest

Kornyezetismeret:

AGARDY S. — BALAZS T. — NYAKONE NAGY A. — G006z 1. — KUkNYO J., 2007: Ember és
természet. Fejezetek a fizika — kémia — bioldgia — foldrajz tantargyak vilagabol 9.
— School Kiado, Nyiregyhaza

BALAzs T. — NYAKONE NAGY A. — G0OOz I. — AGARDY S., 2008: Fejezetek a fizika —
kémia — bioldgia tantargyak vildgabol 10. — School Kiado, Nyiregyhéza

Borsi V. — KErePESI K., 1991: Kornyezetismeret az altalanos iskola 1. osztalya szamara.
— Tankényvkiado, Budapest

Buzist E. — Neper K., 2015: Kornyezetismeret 3. Tankdnyv. — Oktatdskutatoé és
Fejleszto Intézet, Budapest

FONODINE ViDovics K. — PETE L., 2014: Nyitott szemmel 2. Kérnyezetismeret tankonyv.
— Apaczai Kiado, Celldomolk

HARTDEGENNE RIEDER E., 2010: Kornyezetismeret. Tankonyv. Altalanos iskola 4. —
Oktataskutato és Fejleszto Intézet, Budapest

HORVATH M. — SZENTIRMAINE BRECSOK M., 2007: Kornyezetismeret a 4. osztaly és a 10
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éves korosztaly szamara. — Apdczai Kiado, Celldomolk

JAMBOR GY. — MEszArRos R. — Nagy K. — Posa L. — TotH A. — VizvAri A., 1991:
Kornyezetismeret az altalanos iskola 5. osztdlya szamara. — Tankényvkiado,
Budapest

KroroG E. — LANG GY., 2012: Természetismeret 5. Témazaro feladatsorok. — Miiszaki
Kiado, Budapest

LANG GY. — MANDICS D. — MoLNAR K. — Tomcsanyl P. — UTONE Vist J., 2014:
Természetismeret tankonyv 6. osztalyosoknak. — Miiszaki Kiado, Budapest

LENARTNE POTA E. — TOTH E., 2015: Kornyezetismeret 1. Tankonyv. — Oktatdaskutato és
Fejleszto Intézet, Budapest

MikLovicz A., 2013a: Természet és tarsadalomismeret. 2. osztaly. — Nemzedékek
Tudasa Tankonyvkiado, Budapest

MikLovicz A., 2013b: Természet és tarsadalomismeret. 3. osztaly. — Nemzedékek
Tudasa Tankonyvkiado, Budapest

MESTER M., 2013: A mi vilagunk. Kérnyezetismeret2. — Apdczai Kiado, Celldomolk

MESTER M., 2014: A mi vilagunk. Kornyezetismereti tankényv az altalanos iskola 3.
évfolyam tanuloi szdmara. — Apdczai Kiado, Celldomolk

PAkozpl E. — KivovicsNe HORVATH A. — RizNICSENKO F., 2007: Kornyezetismeret 3.
osztalyosoknak. — Miiszaki Kiado, Budapest

POsA L. — MEszAROS R. — NaGy K. — PLESKO A. — TOTH A. — VizvARI A. — JAMBOR GY. —
ARATO E., 1991: Kornyezetismeret az altalanos iskola 4. osztalya szdmara —

Tankonyvkiado, Budapest

Torténelem.:

BaLLA A., 1991: Torténelem és allampolgari ismeretek az altaldnos iskola 6. osztalya
szdmara. — Tankényvkiado, Budapest

BANHEGYI F., 2000: Torténelemkonyv. Az altalanos iskola 5. osztalya és a 11 éves
korosztaly szamara. — Apdczai Kiado, Celldomolk

FEKETE P., 1991: Torténelem, az altalanos iskola 8. osztadlya szdmara. — Tankonyvkiado,
Budapest

FiLra 1., 1991: Torténelem az altalanos iskola 5. osztdlya szaméara. — Tankonyvkiado,
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Budapest

GonczoL E., 1991: Torténelem. Az emberiség torténetének kezdetei. Az elsd
civilizaciok. — Németh LaszIlo Gimnazium, Budapest

Gyaray G. — RITOOK Zs., 1991: Torténelem a gimnazium [. osztalya szdmdra. —
Tankényvkiado, Budapest

HeLmEczy M., 1991: Torténelem és allampolgari ismeretek az altalanos iskola 7.
osztalya szamara. — Tankonyvkiado, Budapest

HeLmEczy M., 2000: Torténelem 8. az altalanos iskoldk szdmara. — Nemzeti
Tankényvkiado, Budapest

HorvATH P. — HAMORI P., 2008: Torténelem 6. az altalanos iskolasok szamara. —
Nemzeti Tankényvkiado, Budapest

JOVERNE SzIRTES A. — Sipos P., 1991: Térténelem a gimnazium IV. osztalya szaméra.
1914-1945. — Tankonyvkiado, Budapest

Kovacs I. — KoVACSNE BEDE A., 2008: Torténelem tankonyv 12. osztaly. XX. szazad. —
Pedellus Tankonyvkiado, Debrecen

SzARAY M., 2008a: Torténelem II. Kozépiskoldk, 10. évfolyam. — Nemzeti
Tankényvkiado, Budapest

SzArRAY M., 2008b: Torténelem III. kdzépiskolak szamara. — Miiszaki Kiado, Budapest

SzEBENINE RONAY Zs., 2000: Torténelem az altalanos iskola 5. osztdlya szdmara. —
Nemzeti Tankonyvkiado, Budapest

ToMBOR G., 2008: Torténelem az altalanos iskola 5-6. osztdlya szamara. Az Oskor. az
okor és a magyar nép torténete a honfoglaldstol a Rakoczi-szabadsagharcig. —
Nemzeti Tankényvkiado, Budapest

UivArt P., 2000: Torténelem a kozépiskoldk III. osztalya szdmara. — Nemzeti
Tankényvkiado, Budapest

WALTER M., 1991: Torténelem a gimndzium II. osztdlya szdmara. — Tankonyvkiado,
Budapest

WALTER M., 2000: Histoire II. Magyar—francia tanitasi nyelvli gimnazium. — Nemzeti
Tankényvkiado, Budapest

ZAvoDSZKY G., 1991: Torténelem a gimnazium III. osztdlya szamara. Az ujkor

torténete. — Tankonyvkiado, Budapest
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Mellékletek jegyzéke

1. melléklet ®R Feladatlap 9-14 éves tanulok szamara
2. melléklet ®R Téblazat a feladatlapok kiértékelésérdl
CD melléklet &R Tartalmazza a jelen dolgozatot ¢és melléleteit pdf

formatumban, illetve a feladatlapok kiértékelésének tablazatat
(Excel-munkafiizet)
SD kartya melléklet R Tartalmazza a felhasznalt tankonyvek térképeinek fotoit

jpeg formatumban és az dsszesitd tablazatot (Excel-munkafiizet)
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Koszonetnyilvanitas

Legfobb koszonetemet fejezem ki témavezetOmnek, Dr. José Jesus Reyes
Nufieznek, aki nem mondott le roélam sok év elteltével sem. Koszondom, hogy
lelkesedésével, tapasztalatdval, szakmai tudasaval és rendkiviil gyors visszajelzéseivel
tdmogatott e dolgozat megsziiletésének rogos Utjan.

Koszonet Dr. Telbisz Tamésnak a feladatlappal kapcsolatos hasznos meglatasaiért.

K6szoném Dr. Holléné Bencze Tiindének, Orfi Krisztinanak, Petényi Katalinnak
¢s Lang Gyorgynek, hogy lehetové tették szdmomra, hogy iskoldjukban felmérést
végezzek tanuldik korében, és magukra vallaltdk az iskoldkban a felméréssel
kapcsolatos szervezési munkalatokat. Kiilon koszonet jar Lang Gyorgynek, aki értékes
észrevételeivel illette a feladatlap tartalmat, és Petényi Katalinnak, aki fontos
informéciokat osztott meg velem a gyerekek térképhaszndlatdval és készségeivel
kapcsolatban.

Koszonetemet fejezem ki munkahelyemnek, az Airbus DS Geo Hungary Kft-nek,
munkatarsaimnak és fonOkeimnek, hogy rugalmassagukkal ¢és megértésiikkel
megkonnyitették szamomra a dolgozatiras iddszakat.

Koszonettel tartozom csalddom minden egyes tagjanak, hogy tiirelemmel voltak

irantam ¢€s tamogattak diplomamunkéam elkésziilésének hosszira nyult idészakaban.



NYILATKOZAT

Alulirott Valyon Nora (Neptun kod: UGF5SS), a Javaslatok a tematikus dabrazoldsi
mddszerek alkalmazdsdra a kozoktatisban cimi diplomamunka szerzdje fegyelmi
feleldsségem tudataban kijelentem, hogy dolgozatom 6nall6 munkam eredménye, sajat
szellemi termékem, abban a hivatkozdsok ¢és idézések standard szabalyait
kovetkezetesen alkalmaztam, masok altal irt részeket a megfeleld idézés nélkiil nem

hasznaltam fel.

A témavezet0 altal elfogadott és elbiralt diplomamunka elektronikus kozzétételéhez

(PDF formatumban a tansz¢éki honlapon)

HOZZAJARULOK NEM JARULOK HOZZA

Budapest, 2016. junius 6.

a hallgat¢6 aléirasa



Eletkorom: ............... éves

1. feladat
a.) A ,,C” nevi telepiilésbdl vezet6 utak koziil az ,,A” nevill vagy a ,,B” nevii telepiilésbe vezetd ut a hosszabb?
Huzd ala a helyes valaszt! »A”-ba »B”-be Egyenl6 hosszuak

b.) A térkép alatt lathatd tavolsagok (aranymérték) segitségével becsiild meg az ,,A” és ,,B” telepiilés kozotti
tavolsagot 1égvonalban (egyenes vonal mentén)! Ird ide a helyes VAlaszt! ..........ccccoovvvviiiiiiiiiiiiniiceeeccee e

2. feladat
A harom als6 térkép koziil melyik késziilt a felettiik 1évo tajrol? Karikdzd be a betiijelét!



3. feladat
a.) A térképen szerepld orszagban mi az uralkod6 szélirany? Karikazd be a helyes vélaszt!

E K D Ny

b.) Melyik a legszelesebb telepiilés a térképen? frd ide a Detlielt! .........o.coviviveeeeeeeeeeeeeeee e

4. feladat
a.) A térkép alapjan allapitsd meg, hogy melyik novény termesztéséhez kotédhet a sertéstenyésztés! Ird ide a

VALASZED oo

b.) Melyik allatbol tartanak tobbet a térképen lathato orszdgban? Huzd ala a helyes valaszt!
Sertés Szarvasmarha

¢.) A négy megye koziil melyikben a legjelentésebb a tejipar? ird ide a megye betlijelét! .........ocoovevvereeeecuan..

Koszonom, hogy kitoltotted!



2. melléklet Feladatlapok kiértékelése

9 éves 10 éves 11 éves 1

Radnéti M. JLisznyai |Hajos A. Detki I('-jsszesen Radndti M. |Lisznyai Hajos A. Detki Tosszesen Radnéti M. [Lisznyai Hajos A. Detki Fjsszesen d

didkok szama 15 lgl 16 1a 54 19 16 24 11] 70) 37| 26| 10 l%l 8

jo 10 8 3| 3 24 12| 13 9| 32' 21 12| 5 [ 44

javitotta a valaszt 3| 4 3 10 4 5| 2] 11 1] 1] 1 3

rossz A 3 1] 4 4 12 3 1] 7 6 17 8 5 5 19

la |B 2) 3 g 5 18 4 1] 7 4 16 g 9 5 2) 24
nem valaszolt 1] jl | 2 1] 1 1 3 0

nem a kérdésre vélaszolt [0 0 0

tobb valaszt jelolt be 0 0 0

jo 4 2) 6 p 14 4 9 11 3 27 19 8| 6) a 39

javitotta a valaszt 0 6) o il il |

rossz |fe|u'|becsu’|te 7| 6) 3 9 25 8 4 3 3 18 10 8| 2| 2) 22

1b lalulbecsiilte 4 3| 2 9 3| 8| 11) 6) 6] 3| 15
nem véalaszolt 3| 3 2| 3| 2| 1 8 1] 2] 3

nem a kérdésre valaszolt 4 1] 5 2| 4] o 2| 3| 2| 3] 10

tobb valaszt jeldlt be 8' 0) 0

j6 10 11 10 9 4 15 10 8 4 3’ 24 15 1] 7] 4#

javitotta a valaszt 2| 1] 3 2| 2| 2] 1 7 1] 4 1 6

rossz A 1 1 1 i | 4 1 1 1] 3 4] 2 1 1 g

2 |B 4 5 3 12 3 4 15 2] 24 9 9 8| 4 30
nem valaszolt [0 0 0

nem a kérdésre vélaszolt g 0 0

tobb valaszt jelolt be 0 1 5

— D 1 10 7 e | 2 G| 1 €| 1?] 7 9 3 %' 2}]

jo E 13 2 14 z 33 16 11 22 7 56) 33 11] 7 7 59

javitotta a valaszt 1] 1| 1] il | 0

3.a r0Ssz 1] 2 2 5 1 1] 2] 4] 4
nem véalaszolt O 1 1 2| 1 3

nem a kérdésre valaszolt [0 0 0

tobb valaszt jeldlt be % QI [0
jo 12 10 13 11 4 16 14 21 9 60) 36 21 9 10] 75'

javitotta a valaszt 0 0 0

3b rossz 1] 3 2 o 2 2) 2) o 3| 1] 1 5
’ nem valaszolt 1] 1] 2 0 1] 1 2
nem a kérdésre valaszolt 1] 1] 2 1] 1] 2 1] il

tobb valaszt jelolt be [0 2] 2] 1] 1 2]

jo 10| 11] 7 12} 40 16| 12| 16| 8 52 33 23 5 9 704

javitotta a valaszt 0 0 0

42 rossz 4 4 2 2) 2) o 1 2| 3
’ nem valaszolt 1] 1 1 1] 2) 4 1] 1 1 3
nem a kérdésre valaszolt 1] 1] 8| 1 11} 1] 5] o 1 2| 3 2] [
|t('jbb valaszt jelolt be % 1] :h %l 1] :h 3|

j6 11] 11] 2 9 3. 14 11] 13| 8 46 26 16| 4 12 58

javitotta a valaszt 1] 2) 2 3 g 3 1] 3 3 10 11 3 2) 6] 22

4b r0SSz 4 1 14 4 23 5| 4 11] 2) 22 10| 10| 6 1 27|
’ nem valaszolt 0 1] 1 2 1] 1
nem a kérdésre valaszolt o 0 0
tobb valaszt jeldlt be 0‘ O‘ QI

j6 14 12 16| 12) 54 18 13 24 9 64 37 25| 10 8] 80}

javitotta a valaszt 0 0 0

dc r0ssz il 1 1 2) 3 1 4] 5
’ nem véalaszolt 1] jl 1 2| 3] 1 1
nem a kérdésre valaszolt o 0 0

tobb valaszt jeldlt be 0 O O

12



2. melléklet Feladatlapok kiértékelése
12 éves | 13 éves 14 éves Minden korosztalyban
Radnéti M. |Lisznyai Hajos A. Detki Fjsszesen Radnéti M. JLisznyai Hajds A. |Detki I'-Osszesen Radnéti M. JLisznyai |Hajos A. Detki 0sszesen gsszesen

42 17 lgl 75 42 13| 23_1 lg 9. 36 §I 17| 67] 447
24 12 E 2 34 6 16 1 69 31 3 11 T | 261)
6| 2 g 4] 1 6 11 7 1] 2| I 10 53
11 1 12 2 4 3 3 12) 3 1] fl | E 76
[§) 3 2} 14 6 3| 1 1 1] 2 4 [§) 2] 14 97
1 il 2] 3 3 2] 2) 12
s Of 0 s
1 jl | Of 0 jl |
27 11] 5 45 28| 6| 10| (? 50) 20| 1] [§ 27 202
e 0f 0 7]
[§ 2 2 113 11] 2] 4] 1 18 5 1] 7| jl | 14 108
8| 1 2 11 3 2| 4] 4 13] 11 2| 1 2] 16 75
1 1 2} 5 3| 4] 1 8 4] 2] [S 33
2 il 4 1 2) 3 1 3 4 32
o Of o
25 9 E| rE | 31 Gl 9 [ | 57 33 2 10 3 4% i |
5| 5 5 2) 7| 6 1] 1 S 36
5| 2 7] 4] 1 2 1 8 1 2| p 5 35
11 5 6} 24 7 6| 11] 2) 26] 2 4] 7| jl | 14 130
1 fl | 0 g 1
q9 g 9 [

1 1 [0
[§) 8 2} 1%' 12| 3| 2 2] 13‘ 20| 1 21I| 10;ﬂ
34 8 9 54 30) 9| 21 12 72] 16| 7 12 5 40 313
o 1 1 2} 0 4
2 1 1 4 1 1 1] 2 il 4 20)
O 0f 2 2) 6
O 0f 0 O
d g d d
39 17| 7 68 41 13| 17| 104 81 35] 5| 13| 5 5. 389
0 0f 0 O
1 2 3 1 3 2) 6} 1 1] 3| il s 32
2 2] 2 1 3 1] 1 104
1 il 1 1 2 1] 1 2] 10
2 2] 0Of 0 s
36 15| 9 64 40 11 19| 13 83] 35 5| 13| 4 57 366
1 il 2 1 3 1 1 2 6
4] 1 1 s 2 2 4 1 2 1] 4 27
1 1] 2] 0f 2 il 3 13
1 2] 1 2 1 4 1] 1] il 3 34
2 1 1 7]
31 10 7 5;‘ 34 7 14 7 65' 27 2 11] 48' 291
10| 5| 1 16 17| 1] 3| 2 23] 11] 1] 12 91
11 6 5 23 7 | 9 7] 29 9 [¢ 5| 6 26} 150
1 il 1 1 1] 1 6
O 0f 0 O
40 15 12 63' 41 12 23] 13 88 35 8| 15 5' 6% 428'
O 0f 0 O
1 4 1 1 2) 1 1 16
1] 1 2] 0f 1 1] 2 9
1 il 1 1 0 2]
O Of 0 O

212
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